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Einleitung

a. Gegenstand der Arbeit
Gegenstand dieser Arbeit sind die 1913-1914 von Nikos und Galateia Kazantzaki
verfassten Lesebiicher, die in der Bibliographie wie folgt bekannt sind:
e Toldatein Kalovtlaxn: Ot tpeg @idol. Avayvootikdé B’ onmpotikov. Exd.
Oikog A. ko IT. Anunrtpdrov, Adnva 1914!
o Toldtein Kalavilakn: Ta dvo PBacilomovia. Avoyvootikov tpitng tdéemc
TV OMNUoTiKOV oyoreiwv. Exd. Olkog A. & I1. Anuntpdxov, Abvva 1914
o Taldteion Kalavtldkm: O véog yempydc. Avayvmotikov TETApTNS TASEDS TOV
onuotik®v oyoAeiwv. Exd. Otkog A. kot I1. Anuntpaxov, Abnva 1914
e Toldtein Kolavildkn: O otpatidg. AvoyvooTikov TG TEUTTNG TAEEMC
T0V dnpotkov oyoreiov. Exd. Oikog A. ko IT. Anuntpdkov, Adnva 1914
o Toidtein Koalavildxn: H Meydin EAAGG. Avayvoopatdpiov g €ktng
16&emg ToV dNpoTkov oyoreiov. Exd. Oikog A. ko I1. Anpntpdrkov, Adnva
1914°

Erstmals herausgegeben wurden die Biicher 1914; sie blieben im Schulunterricht bis

1918 bzw. 1920 in Verwendung und wurden bis 1937 immer wieder genchmigt®. In

! Alle Zitate werden mit monotonischer Akzentsetzung wiedergegeben.

? Fiir diese Arbeit wurden folgende Ausgaben herangezogen:

ToAdtewn Kalovtlaxnm: Ou tperg ¢idot. Avayvootikd B’ dnuotucod. Exkd. Oikog A. ko II.
Anumrpéxov, Abiva °1923

ToAdtero Kalavtlakn: Ta d0o Bactioémovia. AvayvaoTikdv Tpitng TAEEMS TMV SNUOTIKMY GYOAEL®V.
Exd. Oikog A. & IT. Anunepéikov, Adiva *1921

Toddteia Kalavilakn: O véog yempyds. AvayvmoTikdy Tetdptng TEEme TV SNUOTIKAYV GYOAEI®V.
Exd. Oixog A. kot IT. Anunepdiov, Abfva 1921

ToAdtern Kalavtlakn: O otpatidmg. AvayveoTikdv TG TEUTTNG TAEEMG TOL dNUOTIKOD GYOAElOL.
Ex3d. Oikog A. kot IT. Anuntpdkov, Adniva 1914

ToAdteo Kalovilaxn: H Meyddn EAANGc. Avoayvocopotdplov g ékmng tééemc tov dnpotikod
oyoreiov. Exd. Oikog A. kot I1. Anuncpéicov, Abrvo 61927

3 Elpiniki Nikoloudaki-Souri: O Exmaidevtikoc Opthog ko 1 ovvepyasio Faldreiag kot Nikov
Kalavtlaxn ot ovyypaen Avoyveotik®v yio to Anpotikd Xyoleio. In: Christina Argyropoulou
(Hg.): Nixog Kalavtlaxng kot exnaidevon. A.B. EAAnvoekdotikn, Athen 2008. S. 26-55, S. 36-37.
und Elpiniki Nikoloudaki-Souri: Oyelg tov yobpop oto avayvootikd g [ardteiog kot tov Nikov

Ot tpeig eidot. In: Awafalm 480 (Dezember 2007), S.192-220, S.220.
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Anbetracht dieser relativ langen Prdsenz im Schulgebrauch ist es vor allem ihre
Abwesenheit in der Geschichtsschreibung zum griechischen Bildungswesen, die sie
fiir eine ndhere Betrachtung interessant macht. Gerade weil andere Biicher dieser
Zeit wegen ihres groBen Fortschritts im Vergleich zu fritheren Lesebiichern als die
Glanzstiicke der griechischen Schulbuch-Tradition gelten, sollen diese Biicher einer

genaueren Untersuchung gewiirdigt werden.

In den Biichern selbst ist Galateia Kazantzaki als alleinige Verfasserin angegeben.
Pantelis Prevelakis® und Giorgos Stefanakis® geben aber an, dass Kazantzakis zu
dieser Zeit fiinf Lesebiicher verfasst habe. FEleni Kazantzaki schreibt, dass
Kazantzakis nicht als Autor erscheinen wollte, weil er den ,,Neid, den sein Name
hervorrief*, fiirchtete®. Im Rahmen dieser Diplomarbeit sollen die Biicher als eine
Zusammenarbeit der beiden Autoren behandelt werden’, denn diese Frage wird aus
zwei Griinden schwer zu losen sein: Erstens waren beide Autoren zu Beginn ihrer
Karriere ideologisch nah beieinander positioniert und zweitens erfordert das
Verfassen von Schulblichern vom Autor oft ein Abriicken von seinen eigenen
Ansichten, sodass das Buch von den zustindigen Institutionen genehmigt wird.

Dartiber hinaus sind die Erstellung und Genehmigung von Unterrichtsmedien an

* Pantelis Prevelakis: Ta Broypagued 1883 — 1926. In: Nikos Kazantzakis: Tetpaxoota Ipéppata Tov
Kalavtlaxn otov IIpePerdxn. Hrsg. Von Eleni Kazantzaki. Exdoceig EAévng N. Kalavt{akn, Athen
’1984. S. 12. — ,,0 K. &iye %0 ovvepyoobei, ota 1914, pe ) yovaika tov ™ Toddtew yo ™)
oLYYpoEn TV TUdKOV BiAiov mov eépvovy T dvopud e.*

> Elli Alexiou, Georgios Stefanakis: Nikoc Kalavt(dkng. Tevvinke yioo T 86&a. Kootavidmg,
Athen 1983. S. 356.

% Eleni Kazantzaki Nikos Kazantzakis. Einsame Freiheit. Biografie aus Briefen und Aufzeichnungen.
Ullstein, Frankfurt/M.-Berlin 1991. S. 48: ,,Im gleichen Jahr [1914] hatte das Erziehungsministerium
einen Wettbewerb fiir Schulbiicher ausgeschrieben. Jedes angenommene Buch blieb vier Jahre im
Gebrauch an den Schulen in Griechenland und im Ausland. Das erbrachte fiir die so ausgezeichneten
Verfasser Ansehen und erhebliche Einkiinfte. Kazantzakis nahm an diesem Wettbewerb teil, und seine
fiinf Biicher wurden ausgewdhlt. Es kann sein, da3 seine Frau bei der Redaktion geholfen hat;
jedenfalls fiirchtete er den Neid, den sein Name schon hervorrief, und bat sie, allein als Verfasserin
dieser Biicher zu zeichnen. Spéter verkaufte sie diese Biicher ohne sein Wissen.*

7 So werden sie z.B. auch in den Artikeln von Elpiniki Nikoloudaki-Souri: O Exmoudevtikég Opthog
kot M ovvepyasio [Nardtelog kot Nikov Koalavildkn ot cvyypoaen AvayveoTikdv yuo to ANUoTikd
YyoAeio und Elpiniki Nikoloudaki-Souri: Oyeig tov yobpop 610 avayveotikd g Foldtelog Kot Tov

Nikov Ot tpeig pirot behandelt.



Faktoren gebunden, die sich auBlerhalb der Wirkungs- und Tatigkeitskreises des

jeweiligen Autors befinden.

b. Ziel der Arbeit
Ziel dieser Arbeit ist einerseits eine prozessorientierte Schulbuchforschung®, die sich
am ,,Lebenszyklus des Schulbuchs*’ orientiert, das heift die Erforschung jener
Rahmenbedingungen, die die Entwicklung des Schulbuchs, seine Approbation und
Einfiihrung und schlieBlich seine Aussonderung aus dem Unterrichtswesen bewirkt
haben. Andererseits sollen auch der Inhalt der Lesebiicher und die durch sie
vermittelten Wert- und Moralvorstellungen in Korrelation zu diesen Prozessen einer

Untersuchung unterworfen werden (produktorientierte Schulbuchforschung).

Dabei wird jedoch nicht die Produktion von praxisrelevantem Wissen fiir die Zukunft
des Bildungswesens angestrebt, sondern es soll ein Beitrag zur Erforschung der
Geschichte des griechischen Bildungswesens in seinem historischen und
gesellschaftlichen Kontext geleistet werden. Peter Weinbrenner schreibt, es ,,mul} vor
der Illusion gewarnt werden, das Schulbuch kdnne aus seinem gesellschaftlichen
Kontext isoliert (...) beurteilt werden. Schulblicher sind Dokumente der
Zeitgeschichte und damit gesellschaftliche Produkte.“' Auch Helmut Fend betont
die dem Bildungswesen innewohnende Eigenschaft, dass es Teil der allgemeinen
Kulturgeschichte sei, und dass es nicht abgeldst von seiner sozialen Realitdt studiert
werden dirfe!'. In diesem Sinne soll das Element »Schulbuch® mit den es
umgebenden Kulturentwicklungen in Zusammenhang gesetzt und durch sie expliziert

werden.

Daher werden fiir die Untersuchung in Teil I neben der Sekundérliteratur auch die
padagogischen Debatten der Zeit, Gesetze und Verordnungen iiber das Schulwesen,

Berichte liber den Zustand des Bildungswesens und andere Quellen zum Vergleich

¥ Peter Weinbrenner:  Grundlagen und  Methodenprobleme  sozialwissenschaftlicher

Schulbuchforschung. In: Richard Olechowski (Hg.): Schulbuchforschung (Schule — Wissenschaft —
Politik 10). Lang, Frankfurt am Main u.a. 1995.

’Ebd. S. 22

""Ebd. S. 40

"' Helmut Fend: Geschichte des Bildungswesens. Der Sonderweg im europdischen Kulturraum.

Verlag fiir Sozialwissenschaften, Wiesbaden 2006. S. 23

3



herangezogen und die Ideen, die fiir die Entstehung der Biicher von Relevanz waren,

untersucht.

In der Folge werden in Teil II die Lesebiicher einer genaueren Analyse unterzogen,
mit Hauptaugenmerk auf die in ihnen vermittelten Wertvorstellungen. Ich habe mich
dabei auf die drei am wichtigsten erscheinenden Werte Heimat bzw. Vaterland,

Bildung und Wissensvermittlung und Religion bzw. Glauben konzentriert.



TEIL 1

1. Schulbuchtheorie

a. Terminologie

Auch wenn die Begriffe ,,Schulbuch® und ,,.Lesebuch* zunichst vertraut erscheinen,
muss gesagt werden, dass keine eindeutige Definition fiir diese Begriffe existiert —
und dass Versuche dazu durch Uberkreuzungen gekennzeichnet sind. Nach Richard
Bamberger ,,besteht keine eindeutige Auffassung iiber den Forschungsgegenstand,
also tber das Schulbuchl; und Peter Weinbrenner stellt fest: ,,Das Objekt dieser
Auseinandersetzungen erscheint ja zunéchst als klar definierter, materiell greifbarer
und in seinen Funktionen klar zu bestimmender Gegenstand. Dal3 dem leider nicht so
ist, weil jeder, der sich einmal in wissenschaftlicher Absicht mit

662

Schulbuchforschung beschiftigt hat.“” Aus diesem Grund soll an dieser Stelle eine

Darlegung der verwendeten Terminologie erfolgen.

Bei den behandelten fiinf Biichern handelt es sich um Lesebiicher fiir die
Grundschulbildung. Unter einem Lesebuch versteht man, gemall der Definition im
Metzler-Literatur-Lexikon®, eine ,,Sammlung literar. Texte aller Gattungen u.
Formen, bei umfangreichen Werken in Ausziigen, z.T. mit Illustrationen, eine Art
Anthologie. Obwohl man unter L[esebuch] vorwiegend das Schul-L[esebuch]
versteht, gibt es L[esebiich]er auch fiir ein breiteres Lesepublikum.* In diesem Fall
gehoren die Lesebiicher zu den Schulbiichern, welche im Brockhaus folgendermaf3en
definiert werden: ,,Schulbuch, ein didaktisch und auf Schulart und Schuljahr oder —
stufe, auch auf die unterschiedl. Anforderungen von Leistungs- oder Grundkurs

abgestimmtes Arbeitsbuch fiir den Unterricht an (...) Schulen®«.

' Richard Bamberger: Methoden und Ergebnisse der internationalen Schulbuchforschung im
Uberblick. In: Richard Olechowski (Hg.): Schulbuchforschung (Schule — Wissenschaft — Politik 10).
Lang, Frankfurt am Main u.a. 1995. S. 46.

> Peter Weinbrenner:  Grundlagen und  Methodenprobleme  sozialwissenschaftlicher
Schulbuchforschung. S. 21.

3 Giinther Schweikle, Irmgard Schweikle (Hg.): Metzler-Literatur-Lexikon. Begriffe und Definitionen.
Metzler, Stuttgart 21990. S. 265.

* Eintrag Schulbuch. In: Brockhaus Enzyklopidie 19 (Rut-Sch). Brockhaus, Mannheim '°1992. S.

538.



Lesebiicher werden als Material flir den Sprach- und insbesondere fiir den
Leseunterricht eingesetzt und sind daher vorrangig auf die Vermittlung einer
Kompetenz ausgerichtet. Dies unterscheidet sie von den Lehrbiichern, die
iiberwiegend den Zweck haben, Kenntnisse in einem bestimmten Unterrichtsfach zu
vermitteln. Der Lese- und Rechtschreibunterricht, d.h. ,,die method. Vermittlung und
Einiibung der Fihigkeit des Lesens und Schreibens*” werden oft als Einheit
betrachtet, demzufolge werden im Prinzip zwei korrelierende Kompetenzen zur
selben Zeit gelibt. Dabei gilt die Unterscheidung zwischen ,,Erstleseunterricht, der in
Verbindung mit dem Schreibunterricht auf den Erwerb der Lesetechnik zielt“® und
,weiterfilhrende[m] Leseunterricht, [der] auf das sinnerfassende Lesen mit dem Ziel
der selbststdndigen und differenzierenden ErschlieBung des Lesegutes und auf die
Schulung des sprachl. Ausdrucks [richtet]’. Im Folgenden sollen daher in dieser
Arbeit innerhalb der Gruppe der Lesebiicher die Schulfibeln, ,,Ubungsb[iicher] zum
Lesenlernen® durch die die Kinder die ersten Buchstaben lernen, als eigene Gruppe

angesehen werden.

Diese Unterscheidung ist besonders im Hinblick auf die griechische Terminologie
angemessen. Der am hiufigsten verwendete Ausdruck, der dem deutschen
Schulbuch entspricht, ist eyyeipioio, ein ,,Handbuch®; dieser Begriff wird haufig in

Bezug auf den Schulunterricht verwendet. Babiniotis definiert es folgendermafen:

gyyewpiowo (to) {eyxepwi-ov | -ovi (...) 2. ukpd oe péyebog Pipiio, mov
TEPAMOUPAVEL TEPIMNTTIKAOG TIG KUPLOTEPES YVMDGELS KOl EVVOLEG EMICTNUNG N TEXVNG:
~ ouowkng / ymuelag / Potavikng LYN. eykdimo 3. (emo.) Pipiio ddaKTiKOV

TEPIEYOLEVOD, KVP. 6YOMKO Pprio: didaxtind ~ || ~ exuaOnone Elnvikdv.®

> Eintrag Lesen. In: Brockhaus Enzyklopidie 13 (Lah-Maf). Brockhaus, Mannheim '°1990. S. 304-
305.

% Eintrag Lese- und Rechtschreibunterricht. In: Brockhaus Enzyklopidie 13 (Lah-Maf). Brockhaus,
Mannheim *1990. S. 305-306.

" Ebd.

¥ Georgios D. Babiniotis: Ae&tkd g véag eEnvikig yAdooag. Kévipo Aefucohoyiac, Athen 22002. S.
547.



Das Pendant zu Lesebuch sind im Griechischen die Worter avayvawortiké bzw.

avayvaoaouatapio, welche bei Babiniotis als nahezu synonym beschrieben werden:

avoyvoopataplo (to) [1851] {avayvocopatapi-ov | -ov} Bipiio mov mpooopileTon
Yy TouG paBntég Toh Anpotikod oo TNV ekpadnomn avayvoong Kot ypaeng XYN.
Avayvootiko, oreapntaptl. Eniong (Aaik.) avayveoopatdpr. [ETYM. < avayvwaoua,

-ato¢ + mopay. emidnpa -Gpio]’

avayvemoTikd (to) 10 Poaocwkd PipAio mov yPNOYWOTOIEITOL OTN  CTOLYELDON
eKmaidevon Yo T SdackoAMa Kot TNV AoKNo™ TOV podntov oty avayvoon” Biiio
pe Aoyoteyvikd kot GAlo Keipeva, mov cUUPEALEL KO OTN YAMGGIKY, ooONTK) M
nown ayoyn tov podntov XYN. Avayvoopotdpo [ETYM. Ovclootikon. ovd. Tov

emb. avayvwotikde omd T ¢p. avayvwoetikd (Bifiio)] "

Fiir die Erstlesekompetenz wird jedoch ein weiterer Terminus verwendet, ndmlich

das alpofntapio:

al@apnrapro (to) [peov.] {oApapnrapi-ov | -ov} 1. BAio pe to omoio dddcKovVTOL
To. TOOLA TOL TPMOTO, YPAUUOTO, TNV avlyveoorn Kot tov cvAloficpd. (...) Emiong:

orpapyrapr'’.

in dessen Definition erkennbar ist, dass es bei der Aneignung ,der ersten
Buchstaben, des Lesens und des Buchstabierens®, also ganz zu Beginn der

Aneignung der Lesekompetenz, einsetzt.

Bei den Biichern, die Gegenstand dieser Arbeit sind, handelt es sich um avayvootikd

und avayvoopatdpa'?, das bedeutet, dass ihr Zweck, was die Lesekompetenz

? Georgios D. Babiniotis: Ag&tkd g véag eElvikig yAdooag. Kévipo Aefucohoyiag, Athen *2002. S.
149.

10 Georgios D. Babiniotis: Ag&ké g véag sAnvikig yAdooag. Kévrpo Aswoloyiag, Athen 22002.
S. 149.

11 Georgios D. Babiniotis: Aefd g véog elnvikig yAdooag. Kévipo Aeikooyiag, Athen 22002.
S. 129.

' Diese Gattungen sollen im Folgenden mit dem Begriff Lesebiicher bezeichnet werden.
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betrifft, mehr ist als der erste Kontakt mit und das Erlernen der Buchstaben, niamlich

auch die ErschlieBung des Lesegutes.

Ferner sind in Lesebiichern héufig nicht nur Texte eines Autors zu finden, daher
besteht auch eine Verwandtschaft zu der Gattung der Chrestomathien und der
Anthologien. Eine Chrestomathie ist eine ,,flir den Unterricht bestimmte Sammlung
ausgewihlter Texte oder Textausziige aus den Werken bekannter Autoren'’,
wihrend eine Anthologie eine ,,Sammlung ausgewihlter Gedichte, Epigramme,
Spriiche, Zitate und Prosastiicke, seltener auch von Ausziligen aus Dramen® [...]

,,meist ohne Lehrzweck“'* darstellt.

b. Schulbuchtheorie

e Der Zweck

Das Lesebuch wird als eine Art von Schulbuch und potenziell als eine Art von
Anthologie bzw. Chrestomathie identifiziert werden, wenn es Texte mehrere Autoren
oder Ausziige aus mehreren Werken eines Autors beinhaltet. Als ein fiir den
Unterricht bestimmtes Buch, soll es den Anforderungen fiir die Zielsetzung der
jeweiligen Bildungsstufe angepasst sein. Folglich orientiert sich sein Inhalt bis zu
einem gewissen Grad an den Lehrplinen und Bildungszwecken des jeweiligen
Bildungssystems, sofern die Verfassung des Buches innerhalb der staatlichen
Rahmenbedingungen stattgefunden hat. Andererseits ist dessen methodische
Darbietung an die intellektuellen Voraussetzungen des Schiilers angepasst, um eine
weitestmdgliche Wirkung zu erzielen'.

Das Medium Schulbuch dient jedoch einer Vielzahl an Funktionen, so wird es zum
Beispiel ,,als Informationsquelle zur Unterstiitzung des Unterrichts, als Lernhilfe, als
Motivator und Lehrmeister fiir die Bereitschaft zum lebenslangen Bildungsprozel3

aufgefasst.“'® Es ist daher mehr als nur ein Hilfsmittel der Gestaltung des

'3 Giinther Schweikle, Irmgard Schweikle (Hg.): Metzler-Literatur-Lexikon *1990. S. 81.

' Eintrag Anthologie. In: Brockhaus Enzyklopédie 1 (A-Apt). Brockhaus, Mannheim '°1986. S. 629.
> Richard Bamberger: Methoden und Ergebnisse der internationalen Schulbuchforschung im
Uberblick. S. 46-47.

' Erich Vanecek: Zur Frage der Verstindlichkeit und Lernbarkeit von Schulbiichern. In: Richard
Olechowski (Hg.): Schulbuchforschung (Schule — Wissenschaft — Politik 10). Lang, Frankfurt am
Main u.a. 1995. S. 196.



Unterrichts'” und ein »Werkzeug des Lehrens“lg, denn es kann auch als ,,Trager von

. verstanden werden und selbst Lehrfunktionen von einer

Lehrfunktionen
Lehrperson iibernehmen.
Schulbiicher konnen auferdem neben Mittel zur Initiierung und zum Fortschreiten

«20 sein und in der

eines Bildungsprozesses auch ,,Repriasentanten einer Wirklichkeit
Kulturgeschichte ablaufende Entwicklungen sichtbar werden lassen. In einem
Schwarz-Weil3-Denkmuster, wie Josef Thonhauser®' es nennt, nechmen sie eine
Position zwischen den hdufig als Gegensatzpaar angesehenen Begriffen
Wissenschaft und Ideologie ein. Wihrend ,wissenschaftliche Schulbiicher*
beispielsweise zum kritischen Umgang mit der pridsentierten Materie anregen,
konkurrierende Beschreibungen zulassen und auf die Prozesse und Methoden der
Erkenntnisse hinweisen sollen, vermitteln ,,ideologische Schulbiicher scheinbar den
Eindruck, ,,als stiinde in ihnen eine unverbriichliche, nicht hinterfragbare, auf ewige
Zeiten giiltige Wahrheit“*”>. Da das Urteil dariiber, ob ein Buch in die eine oder
andere Kategorie falle, von dem Leser keinesfalls miihelos getroffen werden kann,
scheint gerade die Funktion als ,,Briicke” zwischen den beiden Zielvorstellungen, der
Vermittlung von Wissen und wissenschaftlichem Denken auf der einen Seite und der
Tradierung von Ideen, Werturteilen und Begriffen der umgebenden Gesellschaft auf
der anderen Seite ein substantielles Merkmal des Schulbuchs zu sein.

Christina Koulouri, die eine Anthologie von Texten iiber und fiir den Unterricht der
Geschichte und der Geographie in Griechenland zusammengestellt hat, schreibt, dass
Schulbiicher in der Regel nicht die Fliache fiir Innovationen und Experimente sind,
sondern ,,die am meisten verbreitete Meinung festhalten®. Das geschieht unter
anderem deswegen, weil den Kindern bestimmte Bilder und Verhaltensmuster

vermittelt werden sollen, aber auch weil Schulbiicher ,,an der Schnittstelle zwischen

'7 Siehe auch Wolfgang Klafki: Zum Verhiltnis von Didaktik und Methodik. In: Zeitschrift fiir
Padagogik 1976. S. 77-79.

'8 Hartmut Hacker: Didaktische Funktionen des Mediums Schulbuch. In: Hartmut Hacker (Hg.): Das
Schulbuch. Funktion und Verwendung im Unterricht. Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn 1980.
S. 14.

" Ebd.

**Ebd.

21 Josef Thonhauser: Das Schulbuch im Spannungsfeld zwischen Wissenschaft und Ideologie. In:
Richard Olechowski (Hg.): Schulbuchforschung (Schule — Wissenschaft — Politik 10). Lang, Frankfurt
am Main u.a. 1995. S. 175-177.

* Ebd.



Theorie und Praxis des Unterrichts***

sind. Mdglicherweise lassen sie dem Autor
daher bei ihrer Gestaltung weniger Freiheiten als beim Verfassen anderer
literarischer Werke — und sind daher besonders was die Autorenfrage in diesem Fall
betrifft schwerer eindeutig zuzuordnen.

Hartmut Hacker zicht es bei seiner Analyse des Mediums Schulbuch?* vor, sich auf
den Primarbereich zu konzentrieren, weil in dieser Schulstufe ,die fachliche
Ausrichtung noch nicht in dem Mal3e fortgeschritten ist und das Schulbuch in diesem
Bereich hdufig in stirkerem Mafle von allgemeindidaktischen, insbesondere von
methodischen und lernpsychologischen Uberlegungen geprigt ist.“>> Das heiBt, dass
die Frage, ob der Inhalt eines Buches von dem Leser aufgenommen werden kann,
also die Verstandlichkeit und Lernbarkeit des Textes, stirkere Geltung bekommt. Fiir
Lesebiicher des Grundschulunterrichts, wie sie Gegenstand dieser Arbeit sind,
bedeutet dies, dass die Auswahl und Aufbereitung des Inhalts der Biicher und die

Darstellung der Moralvorstellungen, der Werte und Tugenden eine besondere

Signifikanz erhalten.

e Die Bedeutung des Lesens

Da der Leseunterricht, nach der Vermittlung elementarer Féhigkeiten des Lesens und
Schreibens, wie Buchstabieren und Buchstaben zu Silben formen, auch dem Erlernen
des ,,sinnerfassenden Lesens* und der ,,selbststdndigen ErschlieBung des Lesegutes*
dient®, darf eine weiterfiilhrende Untersuchung des Begriffes ,,Lesen” und seiner
Bedeutung nicht fehlen.

Lesen ist die ,,bewusst-intentionale und primér innere, d.h. geistige Handlung eines
Individuums, in der komplexe Prozesse der visuellen Aufthahme und Wahrnehumg
(...) und des geistigen Verstehens zur Bedeutungsgenerierung zusammenwirken.*
*’Und auch Erich Vanecek erklirt, dass ,der LeseprozeB (...) Wahrnehmung,

Speichern, Denken, Vergleichen, kritische Stellungnahmen, Weiterfithren des

» Christina Koulouri: Iotopio. kar I'eswypoagpio ota esAAnviké oyxoheio (1834-1914). T'vootikd
avTIKEILEVO KaL 10£0A0YIKEG TPOEKTATELS. AVOOLOYLO KeWévav, BifAloypapio oYoAK®V eyyepOimV.
Iotopcd Apyeio EAAnvikng Neolaiog, Athen 1988. S. 9.

 Hartmut Hacker: Didaktische Funktionen des Mediums Schulbuch. S. 7-30.

*Ebd. S. 8.

% Siehe Kapitel 1a.

" Ansgar Niinning (Hrsg.): Metzler Lexikon Literatur- und Kulturtheorie. Ansitze — Personen —

Grundbegriffe. Verlag J.B. Metzler, Stuttgart-Weimar *2008. S. 417.
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Gedankens [umschlieB3t]; er weckt Emotionen, fordert divergentes und konvergentes
Denken, regt Losungen und Verstidndnis von Problemen an und beeinflufit in kaum
zu Uberschidtzender Weise die Personlichkeitsentwicklung. Lesen erfafit den

gesamten Menschen.“**

Somit gehort zum ,,Lesen Lernen* weitaus mehr, als das Aneignen der Féhigkeit,
Schriftzeichen zu deuten. Von péadagogisch-psychologischem Standpunkt aus ist von
groBerem Interesse, wie der Leser ,,den Sinn eines Textes erfassen und verarbeiten
kann“”?. Denn wer ,,lesen® lernt, dem werden von dem instruierenden Medium (z.B.
dem Lehrenden oder dem Buch) auch erwiinschte Fahigkeiten, Kenntnisse und
Verhaltensweisen vorgefiihrt, mit dem Ziel dem Schiiler die ,,aktive Teilhabe an der
Schriftkultur® zu ermdglichen, auf einer hoheren Ebene bzw. Schulstufe auch den
Erwerb literarischer Kompetenz™. Im institutionalisierten Unterricht konnen jedoch
allenfalls die Voraussetzungen fiir die , Teilhabe an literarischer Kultur (...)

- 31
sukzessiv geschaffen werden*

. Hartmut Eggert weist auch auf die Frage hin, ob
durch ,.einen begrenzten Korpus von Pflichtlektiiren eine gemeinsame Basis fiir die
Ausbildung des Geschichts- und KulturbewuBtseins innerhalb einer Gesellschaft

geschaffen werden kann**

— auch wenn die tatsdchliche Wirkung des Mediums
Schulbuch auf das Geschichts- und Kulturbewusstsein des Lesers an dieser Stelle
nicht geklart werden kann, steht jedoch auBler Zweifel, dass zumindest eine

intendierte Einflussnahme auf selbiges besteht.

Dabei muss jedoch auch beriicksichtigt werden, ,,dal die Beherrschung der

Kulturtechniken Lesen und Schreiben keine selbstverstidndlichen Gegebenheiten sind

und wohl auch nie waren*>.

*® Erich Vanecek: Wege von der Lesetheorie zur Lesepraxis. Zitiert in: Erich Vanecek: Zur Frage der
Verstindlichkeit und Lernbarkeit von Schulbiichern. S. 195.

* Andreas Krapp, Bernd Weidenmann (Hg.): Padagogische Psychologie. Ein Lehrbuch. Beltz, Basel
°2006. S.440-442.

% Hartmut Eggert: Deutschunterricht. In: Helmut Brackert, Jorn Stiickrath (Hg):
Literaturwissenschaft. Ein Grundkurs. Rowohlt Taschenbuch Verlag, Hamburg *2004. S. 417-428.
*'Ebd. S. 419.

* Ebd. S. 425.

33 Ebd. S. 419.
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Fend verdeutlicht anhand von Berichten des frithen 19. Jahrhunderts iiber den
Schulunterricht in der Schweiz, dass Auswendiglernen und der mechanische Aspekt
des Lesens - das Entziffern von Buchstaben und darauf folgend Silben, Worter und
zusammengesetzte Worter - den Hauptteil des Unterrichts ausmachten. Es war dabei
keinesfalls von Relevanz, den vorliegenden Text aufzuschliisseln und seinen Sinn zu
erschlieBen. Auch der Ubergang vom seriellen Unterricht — wo jeder Schiiler alleine
dem Lehrer gegeniibertritt — zum modernen Klassenunterricht sollte einen Effekt auf
den Leseunterricht haben, denn er erforderte die Aufmerksamkeit aller Schiiler fiir
einen ldngeren Zeitraum und das Verstindnis des jeweils vorangehenden

Lernstoffes>*.

e Die Geschichte

Im 17. Jahrhundert entstand mit Comenius® Werk ,,Orbis sensualium pictus* de facto
das erste neuzeitliche Schulbuch (mit Bildern), das eigens fiir Kinder geschrieben
worden war>. Es kann zugleich als Erfindung der Gattung Schulbuch, als ein
Vorldufer des Comics und als erstes ,,multimediales* Unterrichtsmaterial angesehen
werden®®. Die Lehrmaterialien blieben jedoch bis ins 19. Jahrhundert hinein
uneinheitlich. Erst die Einfilhrung eines gemeinsamen Lehrbuchs fiihrte —
vergleichbar zur Institution ,,Klassenunterricht® — zu einer Vereinheitlichung des

Lernprozesses37.

In gleichem Malle wie die Ordnung und Regelung des Schulunterrichts zur
Entwicklung des Lerngeschehens fiihrte, neue Methoden und Mittel der

Wissenserweiterung bot, setzt sie jedoch auch Grenzen fiir den Lernenden. Damit ist

3% Helmut Fend: Geschichte des Bildungswesens. S. 123-126.

3 Hartmut Hacker: Didaktische Funktionen des Mediums Schulbuch. S. 10. — Kurt Pilz (Bearb.):
Johann Amos Comenius. Die Ausgaben des Orbis Sensualium Pictus. Eine Bibliographie.
Selbstverlag der Stadtbibliothek Niirnberg, Niirnberg 1967. 447 S. — Dorothea Rammensee (Bearb.):
Bibliographie der Niirnberger Kinder- und Jugendbiicher 1522 — 1914. Herausgegeben von der
Stadtbibliothek Niirnberg aus Anlafl der 300. Wiederkehr des Erscheinens des Orbis sensualium pictus
des Johann Amos Comenius. Meisenbach, Bamberg 1961. S. 7-10, 39-42.

36 Seite ,,Orbis sensualium pictus*. In: Wikipedia, Die freie Enzyklopidie. Bearbeitungsstand: 26. Juni
2006. URL:

http://de.wikipedia.org/w/index.php?title=Orbis_sensualium_pictus&oldid=61599278 (Abgerufen am
11. Juni 2010)

37 Helmut Fend: Geschichte des Bildungswesens. S. 120.
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gemeint, dass die institutionellen Umstdnde Einfluss auf die Lernprozesse der
Schiiler nehmen, dass okonomische Faktoren wie die Qualitdt der verfligbaren
Ressourcen und gesellschaftliche und politische Konzepte sich auf das Lernumfeld
des Schiilers auswirken und die Handlungsspielraume der Lehrer und der Lernenden

festlegen.™®

c. Institutionelle Rahmenbedingungen

Fiir das Schulbuch bedeutet dies, dass vor allem was seine Zulassung betrifft,
Regierungen, Ministerien oder dafiir eigens eingesetzte Kommissionen mithilfe von
Ausschreibungen, Richtlinien und schlieBlich der Entscheidung iiber die
Genehmigung fiir den Schulunterricht auf das Produkt Einfluss nehmen. Wie Lucia
Bauer®® schreibt, werden Schulbiicher fiir die ,,Schule geschrieben — was die Frage
des Adressaten zundchst falschlicherweise geklart erscheinen ldsst. Die Bildungs-
und Erziehungsstitte Schule ldsst sich jedoch auf keine bestimmte gesellschaftliche
Gruppe reduzieren, denn sie besteht aus einer inhomogenen Mischung aus
Lehrenden, Lernenden und Administratoren, und sie ist als gesellschaftliche
Institution staatlichen Gesetzesregelungen unterworfen, auf die von den direkt
Beteiligten oft kein Einfluss genommen werden kann. Dabei ist das Medium
Schulbuch ,,in stirkerem MaBe als andere Medien staatlichen Kontrollen
unterworfen®, da ,,auch administrative Instanzen die Gestaltung und den Gebrauch

von Schulbiichern [mitbestimmen]“*’.

In diesem Kontext konnen Schulbiicher, auf die demgeméif von den regulierenden

Instanzen groBer Einfluss genommen werden kann, als ,approbierte Medien zur

41

Vermittlung allgemein anerkannter Werte gesehen werden. Denn was ein

Schulbuch von anderen Biichern unterscheidet, ist oft seine Position als ,,ein staatlich

1“42

anerkanntes und zugelassenes Unterrichtsmittel””, im Unterschied zu anderen

Biichern, die in Umlauf sind.

3% Andreas Krapp, Bernd Weidenmann (Hg.): Padagogische Psychologie. S. 122-123.

** Lucia Bauer: Zur Adressatenbezogenheit des Schulbuches — Fiir wen werden die Schulbiicher
eigentlich wirklich geschrieben? In: Richard Olechowski (Hg.): Schulbuchforschung (=Schule —
Wissenschaft — Politik 10). Peter Lang, Frankfurt am Main 1995. S. 228-234.

* Hartmut Hacker: Didaktische Funktionen des Mediums Schulbuch.. S. 7-8.

*! Josef Thonhauser: Das Schulbuch im Spannungsfeld zwischen Wissenschaft und Ideologie. S. 184.

* Lucia Bauer: Zur Adressatenbezogenheit des Schulbuches. S. 228.
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Genau diese Unklarheit bei der Definition des Adressaten ist es jedoch, die die
Abfassung eines Schulbuches wesentlich schwieriger macht als die Verfassung eines
anderen Textes43; dariiber hinaus fiihrt die Unklarheit iber den Adressaten auch zu
Unbestimmtheiten bei der Vielzahl von Funktionen und der Intention des Textes, die
der Verfasser zu beriicksichtigen hat. Hinzu kommt, dass die Produktion von
Schulbiichern oftmals auch von anderen Bediirfnissen des Buchmarktes, z.B. von
Entscheidungen der Verleger, mitbestimmt war, und die Gestaltung hdufig nicht

einmal in erster Linie unter didaktischen Gesichtspunkten stand**.

Christina Koulouri schreibt, dass ,,bei dem Herausgabesystem und der Verwendung
von Lehrbiichern tatsidchlich viel konkreter, und vielleicht auch viel wirksamer, die
Kontrolle der Staatsgewalt auf den Bildungsmechanismus ausgedriickt werden
kann.“* Dies verstirkt sich in Griechenland ab dem Jahr 1882, als die ersten
Ausschreibungen fiir die Verfassung von Lehrbiichern stattfinden und die
Verwendung ausschlieBlich genehmigter Biicher vorgeschrieben wird. Dabei duf3erte
sich der Wunsch nach einer ,,Vereinheitlichung™ der Bildung vor allem durch der
Forderung nach ,,einheitlichen Biichern*®, was die These bestirkt, dass Schulbiicher
als die Vertreter allgemein anerkannter Werte gelten. Dessen ungeachtet kommt
bereits kurz darauf Kritik an diesem Genehmigungs- und Herausgabesystem auf, da
Prifern und Autoren Klientelbeziechungen bzw. Voreingenommenheit und
Gewinnsucht vorgeworfen wurden®’.

Andererseits sind die ,,institutionellen Akteure™ nicht nur kontrollierende Instanzen,
die die Handlungsspielrdume regulieren und eingrenzen, sondern auch Triger von

Lehrmeinungen und -zielen, denn es sind oft Institutionen, die Bildungsideale

# Siehe auch: Richard Olechowski, Christiane Spiel: Schulbuchenquete — Resiimee und Ausblick. In:
Richard Olechowski (Hg.): Schulbuchforschung (=Schule — Wissenschaft — Politik 10). Peter Lang,
Frankfurt am Main 1995. S. 265-270.

* Hartmut Hacker: Didaktische Funktionen des Mediums Schulbuch. S. 7-8.

* Christina Koulouri: Totopia kot vewypooio ota eAnvika oyoleia. S. 20.: ,,Xt0 chompa £kdoong
Kat xpnong tov doktikov Piilov propel mpdypatt va ekppachel ToAd mo cvykekpiuéva, kot icmg
TOAD 1O OTOTEAEGLOTIKA, O EAEYYOG TNG KEVIPIKNG EE0VGIOGC GTOV EKTALOEVTIKO LNYAVIGHO.

“ Ebd.

7 Ebd. S. 22-23.
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aufstellen, tragen und sichern, was aber genauso dazu fiihren kann, dass sie mit ihnen

: : 48
in Vergessenheit geraten™ .

d. Schulbuchforschung

Wie Dbereits erwdhnt, ist das Ziel dieser Arbeit eine Kombination aus
prozeBorientierter ~ und  produktorientierter Schulbuchforschung. Diese
Charakterisierung bezieht sich auf die drei Typen von Schulbuchforschung die Peter
Weinbrenner unterscheidet®. So umfasst die prozeBorientierte Schulbuchforschung

folgende Punkte:

1. Entwicklung des Schulbuchs durch Autor(en) und Verlag
Zulassungs- und Genehmigungsverfahren (Approbation)
Vermarktung des Schulbuchs

Einfiihrung des Schulbuchs in die Schule

A T

Verwendung des Schulbuchs innerhalb und auBerhalb des Unterrichts durch
Schiiler, Lehrer und Eltern

6. Aussonderung und Vernichtung des Schulbuchs.

Die produktorientierte Schulbuchforschung hingegen widmet ihre Aufmerksamkeit
hauptsédchlich inhaltsanalytischen Verfahren, und kann auf eine historische oder eine
vergleichende Analyse hinzielen, mit besonderem Augenmerk auf die Dimensionen
der Wissenschaftstheorie, des Designs, der Fachwissenschaft, der Fachdidaktik und
der Erziehungswissenschaft. Da fiir das Lesebuch als einer Unterkategorie des
Schulbuchs nicht exakt dieselben Kriterien herangezogen werden konnen, sollen nur
folgende Aspekte der produktorientierten Schulbuchforschung hervorgehoben
werden: Bei der Wissenschaftstheorie sind vor allem die Bereiche ,,Begriffsbildung*
und die ,,Werturteile* (bzw. Handlungsanweisungen) und ,,Ideologiebildung® von
Interesse und bei der Dimension der Erziehungswissenschaft das
»erziechungswissenschaftliche Paradigma®, die ,,methodischen Funktionen des

Schulbuchs® und die ,,Textarten, Textstruktur und Textverstindlichkeit*>’.

* Helmut Fend: Geschichte des Bildungswesens. S. 56.
¥ Peter Weinbrenner:  Grundlagen und  Methodenprobleme  sozialwissenschaftlicher
Schulbuchforschung. S. 21-45.

9 Ebd. S. 28-38
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Beim dritten Typus, der wirkungsorientierten Schulbuchforschung hingegen, die
Teil der Schul- und Unterrichtsforschung ist, wird das Schulbuch als
»Sozialisationsfaktor und seine Wirkung auf Schiiler, Lehrer und auf die
Offentlichkeit untersucht — es handelt sich also um eine Art Medien- und

Rezeptionsforschung.

Dabei fragt sich, ob die Beziehung zwischen Offentlichkeit und Lesebuch iiberhaupt
auBer Acht gelassen werden kann, denn kaum ein anderes Schulbuch ruft derartiges
Interesse der Offentlichkeit hervor. Die Griinde dafiir sind, wie Dieter Marenbach®!
schreibt, vielfiltig. Aus historischer Sicht, kommt dem Lesebuch eine besondere
Bedeutung zu, da es neben den Biichern der Glaubensunterweisung zeitweilig das
einzige weltliche Schulbuch war (besonders im 19. Jahrhundert). Auch
psychologische Griinde spielen eine Rolle, denn viele Erwachsene erinnern sich
riickblickend auf ihre eigene Schulzeit hauptsdchlich an das Lesebuch, ,,wobei diese
Erinnerungen iiberwiegend positiv sind“>*. Als kognitiver Ausloser fiir das Interesse
wirkt, dass Lesebiicher ,,auch ohne zusitzliche Unterweisung durch Lehrkrifte
verstindlich [wirken]“ wund ,eine natilirliche Lesemotivation auszustrahlen
[scheinen]. Auf didaktischer Ebene schreibt Marenbach: ,,Das Lesebuch nimmt sich
selbst wichtiger, als andere Schulbiicher dies tun. Nicht nur, da es die
Schullaufbahn der Kinder vom ersten Schultag an begleitet (...), es begniigt sich in
der Regel nicht mit Wissensvermittlung, mit der Darstellung eines begrenzten
Sachgebietes, sondern es weist stets iiber sich hinaus, will Haltungen, Einstellungen
anbahnen (zu Texten, zur Literatur), will Gewohnheiten schaffen (,,Leser erziehen),

kurz: es verfolgt mehr oder weniger offen umfassende Erzichungsabsichten.”*

Doch genau wie diese Griinde das Interesse am Lesebuch steigern, setzen sie es auch
starker der Kritik aus, vor allem auch aus der auBerfachlichen Offentlichkeit, wie
z.B. von Politikern, Journalisten, oder auch von Laien, die ,sich flir kompetent

halten, Lesebuchtexte zu begutachten. Es stellt sich jedoch auch die Frage,

>! Dieter Marenbach: Das Lesebuch fiir die Grundschule. In: Hartmut Hacker (Hg.): Das Schulbuch.
Funktion und Verwendung im Unterricht. Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn 1980. S. 69-86.

> Ebd. S. 69.

> Ebd.
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inwieweit die Kritik an einem Lesebuch als ,,Lesebuchforschung® verstanden werden
kann, denn Lesebuchkritik gibt es schon weitaus ldnger, und sie beruhte nicht immer

auf wissenschaftlichen Kriterien.

Ferner ist zu bedenken, dass Schulbuchforschung ,,an der Grenzlinie zwischen
theoretischem Postulat und praktischer Umsetzung*>* liegt. Das heiBt, dass
Schulbuchforschung zwar einerseits auf die Erforschung dessen was war in seiner
kulturhistorischen Bedeutung abzielt, andererseits aber auch, dass die Kritik und die
Analyse von Schulbiichern oftmals fiir die Entwicklung neuer Medien fiir den

Unterricht genutzt werden kann.

> Karl Sretenovic: Dimensionen der Schulbuchforschung. In: Richard Olechowski (Hg.):
Schulbuchforschung (Schule — Wissenschaft — Politik 10). Lang, Frankfurt am Main u.a. 1995. S. 21-
45
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2. Die Biicher

a. Die Gesetzesvorschldge von Dimitrios Glinos (1913)

1913 wurden dem Parlament von dem Bildungsminister der Regierung Venizelos,
Toannis Tsirimokos, neue Gesetzesentwiirfe vorgelegt', die jedoch nicht beschlossen
wurden. Sie hatten jedoch zur Folge, dass eine Ausschreibung fiir neue Schulbiicher
stattfand, deren Ergebnis die fiinf Schulbiicher von Nikos und Galateia Kazantaki

waren.

Als Initiator und Verfasser der Entwiirfe gilt Dimitris Glinos, der auch eine
Einleitung verfasste, in der er die Notwendigkeit der Neuerungen begriindet.
Besonderer Wert wurde auf die Schulpflicht, die noch immer nicht den Weg in die
Praxis gefunden hatte, auf Maéadchenbildung und auf die Anpassung des
Bildungssystems an die wirtschaftlichen und sozialen Bediirfnisse des Landes,
insbesondere die Erschaffung einer gewerblich-technischen Ausbildungsrichtung,
gelegt’, denn ,,der Zweck der Grundschule [sei] es, all jene Biirger der Nation,
Frauen und Ménner, die keine andere hohere Ausbildung erhalten werden, so gut wie
moglich vorzubereiten, sodass sie als Menschen und Biirger frei ihr gegenwairtiges
Leben fiihren kdnnen, indem ihre physischen und psychischen Fahigkeiten gebildet,
thnen niitzliche und notwendige Kenntnisse dargeboten werden und ihr Charakter
geformt wird.«?

Der Grundschul- sowie der Kindergartenunterricht sollten verpflichtend sein und

allen Kindern beider Geschlechter in gleichem Mafle zuteil werden. Neben dem

" Eine Uberblicksdarstellung siehe zB. in Dimitris A. Diamantis: Ta oyoAtkd Tpoypaupote oty
npotofdOa ekmaidevon kot n moArtikn weoroyio (1830-1920). ZvpPoin oty totopia g
Neoghnvikng exnaidevong. Exd. [pnyopn, Athen 2006. S. 345-350.

% Anna Fragkoudaki: Exnaudevtiky] petappudpion kot giheAetfepot Slavoodpevol. Ayovot aydveg Kat
WeoAoyikd adieéoda oto pecomorepo. Kédpog, Athen 1982. S. 27-34. - Athanasios T. Karafyllis:
Neoednvikn exnaidevon. Avo aidveg petappuductikdy tpoonadeidv. Exd. Kpitikn, Athen 2002. S.
89-92.

3 «(...) [Z]xomdc Tov dnpotikod oyoleiov sivar vo eTolpdost, 660 pmopei kaAdtepa, GOV ekeivoug
ToVg ToAiTES TOV €0VOug, AvTpeg Kot yuvaikes, mov dg Oa TipovY GAAY OVATEPT YEVIKT Oy®Y, Yo VO
Ooovv cav dvBpomor Kot moiiteg ehevBepot tn onuepwv {o1, HLOPEOVOVTIOG TG COUOTIKES KOl
YOYIKEG TOVG IKAVOTNTEG, TAPEXOVTAG TOVG YPNOLUES KOl AAPAiTNTEG YVDGELS KOl TPOoSTOODVTUS VO
dlomAdoel 0 yopaktpe Tovc.» - Dimitris Glinos: Amavra 11, 1910-1914. Hrsg. von Filippos Iliou.

Exd. ®gpéhio, Athen 1983. S. 103
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Basiswissen sollen auch Kenntnisse im Handel, der Landwirtschaft und der Tierzucht
vermittelt werden. Nach der Grundschule sollen die Schiiler die Wahl haben, ob sie
das auf klassische Bildung ausgerichtete ,,Gymnasium® (I'vpvaociov) oder die
,birgerliche Schule” (aotwév oyoAeiov) besuchen wollen, wo der Unterricht
praktischer Natur sein sollte. Der Ubergang von einem Schultyp zum anderen solle
ohne Zwischenpriifungen stattfinden, bis zum Eintritt in die Universitdt. Dadurch

sollten alle Biirger eine elementare sechsjihrige Volksschulbildung erhalten.*

Um diese zu optimieren, sollte der Unterricht in der neugriechischen Sprache
stattfinden statt im Altgriechischen und die Lehrerausbildung sollte verbessert
werden, sowie die Anzahl der Schulgebiude erhéht werden’. Der Unterricht sollte
sich zusammenstellen aus dem Sprachunterricht, dem Wissen iiber ihr Land, ihr Volk
und ihre Umgebung (damit sind die Gegenstinde Heimatkunde, Arithmetik,
Geometrie, Geschichte und Religion gemeint) und der Ubung des Korpers, der Hand,
der Sinne, der Urteilsfdhigkeit und des eigenen Antriebs (durch Gymnastik,
Zeichnen, Handwerk, Singen, Gartenbau und Viehzucht).®

Das Ziel des Sprachunterrichts sei es, die Kinder zu befdhigen, die Ansicht der
anderen zu verstehen, ihre eigene Sichtweise ausdriicken und lesen zu kénnen. Damit
dies moglich ist, miisse der Unterricht in der Sprache stattfinden, die tatsdchlich

gesprochen wird.’

Im Leseunterricht sollen die Kinder lernen richtig zu lesen. Es gibe zwei Methoden,
ein Lesebuch zu erstellen, ndmlich dass es aus mehreren kleinen Stiicken besteht
oder aus einem einzigen Lesestiick. Glinos schlédgt vor, dass das Buch beide Arten

vereinen sollte. Als Inhalt der Biicher schligt er vor®:

* Anna Fragkoudaki: Exmaidsvtikn petoppvfuion kot ¢ulekevBepot dtavoovpevor. S. 27-34. -
Athanasios T. Karafyllis: NeoeAnvikn exmaidevon. S. 89-92.

> Ebd.

® Dimitris Glinos: Anavta II. S. 103-04

" Ebd. S. 106

* Ebd. S. 107
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Im zweiten Halbjahr der 1. Klasse und | Mirchen

erstes Halbjahr der 2. Klasse

2. Klasse Eine  Erzdhlung entsprechend des
Robinson

3. Klasse 6-8 grofle Erzdhlungen, deren Stoff aus a)
der mythologischen Geschichte des
antiken Griechenlands (...) b) den
neugriechischen Traditionen c¢) dem
zeitgenossischen griechischen Leben

5. Klasse Neugriechische Chrestomathie (...) mit
Hauptaugenmerk auf die byzantinische
Welt und die Natur

6. Klasse Neugriechische =~ Chrestomathie ~ mit
Hauptaugenmerk  auf  das  neue

Griechentum, die Geschichte und die

Natur

In allen Klassen sollen dementsprechende Gedichte enthalten sein. Die Biicher, die

den Namen von Galateia Kazantzaki als Autorin tragen, wurden genehmigt, die

Sprachreform jedoch wegen Widerspruch der philosophischen Fakultit der

Universitidt Athen (vor allem des Professors Chatzidakis) geméBigt, und die Sprache

der Biicher musste gedndert werden. Dies fiihrte zu einer Diskussion, die zwar keine

Anderungen hervorbrachte, jedoch die Problematik weiter publik machte’. Manolis

Triantaphyllidis {ibte scharfe Kritik an der Sprache, die schlussendlich entsteht, weil

sie weder Dimotiki, noch Katharevousa ist und vor allem weil sie keine Systematik

hat, weder was den Wortschatz noch was die Grammatik betrifft'°.

? Peter Bien: Kazantzakis and the linguistic revolution in Greek literature. Princeton University Press,

Princeton 1972. S. 177-79.

' Manolis Triantafyllidis: Amovta 4. Apototéheo IMavemotiuo Ogocalovikng, Ivotitovto

NeoeAnvikov Zrovdmv, Oscoarovikn 1963. S. 441-442, 467-68.
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Sowohl Nikos als auch Galateia Kazantzaki waren bekanntermaflen Demotizisten,
sie schrieben ihre Werke groBtenteils in der Dimotiki''. Kazantzakis war Griinder
des demotizistischen Vereins ,,Solomos‘ in Heraklion. Dies veranlasste ithn dazu, ein
Manifest zur Verteidigung der Dimotiki zu verfassen, das im Juni 1909 in der
Athener Zeitschrift Noumas erschien'?. AuBerdem war er Griindungsmitglied des
Ekpaideftikos Omilos und Venizelist, Elli Alexiou berichtet, dass Eleftherios
Venizelos sowohl zu Nikos als auch zu Galateia Kazantzaki eine gute Beziehung
hatte'>. Man kann diese beiden Autoren also relativ deutlich diesem intellektuellen
Umfeld zuordnen und dennoch willigen sie ein die Biicher umzuschreiben bzw. von

vornherein in einfacher Katharevousa zu schreiben.

In der Biographie, die Elli Alexiou, die Schwester von Galateia Kazantzaki, verfasst
hat, liest man, dass das Ehepaar nicht das Geld hatte, um den Druck der Biicher zu
bezahlen und dass sie Galateias Vater um Unterstiitzung baten. Als die Biicher
schlieBlich genehmigt und pramiert wurden, hatten sie keine finanziellen Sorgen
mehr und konnten mehr oder weniger sorglos Reisen machen und sich ihren eigenen
Werken widmen'*. Nikoloudaki-Souri"® bringt die Entscheidung, bei der Sprache der
Biicher Eingestindnisse zu machen, auch mit Dimitrakos, dem Herausgeber der
Biicher, in Verbindung. Er war ihre Haupteinnahmequelle in den folgenden Jahren'®,
also konnte auch er Einfluss auf die Form und Sprache gehabt haben. Auch Bien

deutet eine solche Verbindung zwischen Sprache und Herausgeber an, jedoch in

' Giehe dazu Antonios Koliadis: Zur Sprache des Nikos Kazantakis‘ auf Grund des Romans ,,0
Kapetan Michalis®. Ein Beitrag zur neugriechischen Lexikographie. Unveréffentlichte Diplomarbeit,
Wien 2000. S. 8-11 und Peter Bien: Kazantzakis and the linguistic revolution in Greek literature.

"2 Nikos Kazantzakis: ZoAhoyog Anpotciotdv Hparheiov Kpng ,,O Sohopdc:. In: Novpdc 347
(7.6.1909), S. 9-12. Ausschnitte davon auch in Manolis Triantafyllidis: Amavta 4. S. 209-210.

B Elli Alexiou: T va yiver peydhoc. Exd. Kootavidt, Athen *1981. S. 88: ,,0 Beviléhog 1o Niko
kot ™ Foldteln, kéva ta TpdTa Ypovia, Tovg iye MOAD ekTiunoel Kot ayamioet. Sieche auch Peter
Bien: Kazantzakis and the linguistic revolution in Greek literature. S. 174-76.

" Elli Alexiou: ' va yiver peyddoc. S. 88-89.

"> Elpiniki Nikoloudaki-Souri: O Exrmaidsvtikdg Opthog kon 1 cvvepyacio Tokdretog kor Nikov
Koalavtlaxn ot cuyypoaen Avayvootikadv yuo to Anpotikd Xyoreio. S. 46-47.

' Uber die Gehilter, die Nikos und Galateia Kazantzaki von Dimitrakos erhielten, liest man in
einigen Briefen von ihm an seine Frau. Siche z.B. Nikos Kazantakis: Emtotolég mpog Toddrela.

Aigpoc, Athen1993. S. 45-46 (Brief 21) und S. 71-74 (Brief 30).
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Zusammenhang mit anderen Werken, ndmlich den Geschichtsbiichern fiir den

Elementarunterricht die Kazantzakis 1922 schrieb'”.

b. Aufbau und Inhalt der Biicher

Was den Inhalt betrifft, halten sich die Autoren eng an die Anweisungen von Glinos.
Fiir die zweite Klasse verfassen sie eine Robinsoniade (O: tpeig gpilor). Ein Junge
mochte auf Reisen gehen und verldsst, nachdem die Mutter ihm ihren Segen
gegeben hat, mit seinem Onkel die Heimatinsel. Auf der Reise jedoch geraten sie in
ein Schiffsungliick und er strandet mit zwei Geschwistern auf einer einsamen
(exotischen) Insel. Mit Erfindungsgeist, Beharrlichkeit, Mut und vor allem durch
ihren Zusammenhalt iiberstehen die drei Freunde (wie auch der Titel des Buches ist)
eine Menge Abenteuer, sie bauen sich sogar ein Zuhause, ein kleines Kdnigreich,
auf. Wihrend dieser Erlebnisse spiiren sie die Anwesenheit eines Unbekannten, der
thnen freundlich gesinnt ist und — wie sich spéter herausstellt — ebenfalls Grieche ist.
Eine grofe Hilfe ist ihnen bei diesem Abenteuer der Geist des Menschen, der ihm
von Gott gegeben wurde, und durch den er alle Hindernisse iiberwinden kann'®. Das
groBte Gliick und das, worauf sie in dieser ganzen Zeit hinarbeiten, ist die Riickkehr

in die Heimat Griechenland, welche auch am Ende des Buches eintrifft.

Das Buch der dritten Klasse (7a odvo Pociiomovia) zeigt starke Ziige eines
Mairchens. Der Prinz und die Prinzessin eines Konigreiches, das frither grof3 war und
dessen Gebiet jetzt zu einem groflen Teil von einem feindlichen Konig beherrscht
wird, machen sich auf Anraten eines Monch-Lehrers zu einer Reise durch ihr Land
auf und sehen dabei die Ubel, von dem es befallen ist. Vor allem fillt dem
Konigssohn auf, dass die Leute ihr Land nicht zu schitzen wissen und daher nicht
ausreichend fiir sein Wohl und seinen Fortschritt arbeiten — also wird er zu ihrer
Fithrungsfigur, treibt sie dazu an hirter zu arbeiten, damit sie ihren gerechten Lohn
erhalten und fiihrt zwei Kriege gegen das benachbarte Konigreich. Wahrenddessen
klart er die Leute iiber die ruhmreiche Geschichte des Konigreichs (zahlreiche

unverdeckte Hinweise deuten an, dass es sich hierbei um das Byzantinische Reich

7 Peter Bien: Kazantzakis and the linguistic revolution in Greek literature. S. 191: "The language was
demotic, which meant that both author and publisher were proceeding on the hope of some change in
official linguistic policy in the furure.“

'® Siehe z.B. Ot tpeic @itot S. 89
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handelt, es wird jedoch nicht eindeutig so bezeichnet) auf und seine Schwester die

Prinzessin zeigt den Frauen wie sie ihre Aufgaben richtig erledigen.

Die tiibrigen drei Geschichten sind eng miteinander verbunden und spielen alle drei
in der Gegenwart der Autoren, ndmlich kurz vor den Balkankriegen (O véog
yeawpyos), wihrend der Balkankriege (O orparnicotng) und nach den Eroberungen
Balkankriege (H Meyain EJL0q).

In O véog yewpyos wird ein Junge, der den Lebensunterhalt fiir seine Familie als
wandernder Verkdufer verdient, weil sein Vaters in Makedonien als Soldat dient,
von einer Bauernfamilie aufgenommen. Er ist jedoch fleiBig, ehrgeizig und
wissbegierig und hilft so der Familie indem er auf den Feldern arbeitet und dem
ganzen Dorf, dem er mithilfe des Pfarrers, des Lehrers und des Arztes zu einer
richtigeren Lebensweise verhilft. Im Mittelpunkt der Belehrungen stehen
landwirtschaftliche Kenntnisse und das Wissen iiber die Schitze der Natur, sodass
man sie bestmoglich nutzen kann, ohne sie auszubeuten und zu zerstoéren, wie z.B.
wenn man einen Wald abholzt um zu schnellem Geld zu kommen, die Hygiene im
Alltag und in der hiuslichen Umgebung und die Vorbereitung fiir den Krieg, der am
Ende des Buches ausgerufen wird, die durch korperliche Arbeit und durch das

Wissen iiber die Vergangenheit des Landes erreicht wird.

O opatniotyg, das Buch der flinften Klasse, spielt wie der Titel schon vermuten lésst
mitten im Krieg. Auch der Protagonist dieser Geschichte hat seinen Vater im Krieg
von 1897 verloren und wiinscht sich in den neuen Krieg ziehen zu diirfen um ihn zu
rdchen und die Schande tiber die Niederlage zu iiberwinden. Er folgt also dem ,,Ruf
des Vaterlandes* und zieht zunichst in die Hauptstadt Athen, um sich einschreiben
zu lassen. In der Folge begleitet der Leser ihn bei der Eroberung zahlreicher Gebiete
und Stadte in Richtung Norden, tiber Thessalien, Serbien, Thessaloniki bis [oannina.
Auf dieser Reise lernt der junge Soldat viele neue Freunde unter den Soldaten
kennen, mit denen er Geschichten und Wissen austauscht. Dieses Mal stehen das
Wissen um die verschiedenen Regionen der Griechenlands, ihre Geschichte und um
die Fortschritte der Wissenschaft und der Technologie im Vordergrund. Auffillig

sind in diesem Buch die zahlreichen kriegsverherrlichenden Passagen.
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In H Meyain Ellog schlieBlich, dem letzten Buch dieser Reihe, wird dem jungen
Leser die neugewonnene GroBe Griechenlands prisentiert. Zwei Soldaten, die
gerade aus dem siegreichen Krieg zuriickgekehrt und seitdem Freunde sind, machen
sich im April 1913 auf eine Reise durch Griechenland auf. Ziel der Reise ist,
ausgehend von Athen, ,,ganz Makedonien und Epirus®, also unter anderem
Thessaloniki, Verroia, Naousa, Edessa, Korytsa und Argyrokastron, zu bereisen. An
jedem Punkt der Reise werden die wichtigsten Merkmale der Orte, die
Hauptbeschiftigung der Bewohner und seine Geschichte prisentiert. Auf diese Art
wird die Besonderheit jeder Landschaft und ihr Beitrag zur Wirtschaft und zum
Reichtum des Landes hervorgehoben. So wird prisentiert, wie Griechenland durch
neue Technologie, Ideen und durch den Fleifl der Bewohner voranschreiten und der
Fortschritt groer und reicher werden kann, z.B. durch Landwirtschaft, Fischzucht,
Handel und Seefahrt. Am Ende des Buches wiinschen sie sich, ganz Griechenland
bereisen zu kdnnen. Sie wollen auch Gebiete wie die Agiis, Kreta, Zypern und
Konstantinopel sehen, aber auch die Nachbarstaaten, mit denen man in Zukunft

leben wird.

Der Aufbau der fiinf Geschichten ist dhnlich. Der Protagonist verldsst seine
jeweilige Ausgangsituation, indem er eine Reise antritt. Als Antrieb dienen der
Wunsch, niitzlich zu sein (O peic pilor), der Rat eines Lehrers, wie man seine
Ausgangsituation verbessern kann (7a ddo pacilomovia), das familidre Ungliick,
das durch den Krieg von 1897 hervorgerufen wurde (O véos ypewpyog), die
Teilnahme am Krieg (O opotnicdtng) oder das Ende des Krieges bzw. der Wunsch
das Vaterland besser kennenzulernen, um ihm besser dienen zu kénnen (H Meydin
Eliag). Wiahrend dieser Reise trifft der Protagonist auf Personen, mit denen er
zusammenarbeitet. Je weiter die Handlung voranschreitet, desto mehr werden sie zu
einer funktionierenden Gemeinschaft, in der jeder die fiir ihn passenden Aufgaben
ausfiihrt und so zum Wohl aller beitrdgt. Die Personen, die sich in diesen Kreis
eingliedern und ihre Tatigkeiten richtig ausfithren, werden zu Freunden des
Protagonisten, wihrend die Untdtigen als abschreckende Beispiele fungieren. So
lernt der Leser Schritt fiir Schritt, was die richtigen und was die falschen
Verhaltensweisen sind anhand von Geschehnissen innerhalb der Handlung oder
durch die eingegliederten Mérchen, Anekdoten, historischen Erzdhlungen und

Geschichten. Am Ende kehrt die Hauptperson mit den gewonnenen Erkenntnissen
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und positiven Eigenschaften an den Anfang zurlick und macht Plane fiir ihr weiteres

Leben.

In den Gesetzesvorschligen von Glinos wird gesagt, es gibe zwei Methoden, ein
Lesebuch zu erstellen, ndmlich dass es aus mehreren kleinen Stiicken besteht oder
aus einem einzigen Lesestiick'’. Glinos schligt vor, dass das Buch beide Arten
vereinen sollte. Jede dieser Geschichten hat eine Rahmenhandlung, die dem soeben
beschriebenen Schema folgt, und in die mehr oder weniger geschickt andere
kleinere Texte eingewoben werden. In Ot tpeig pilor wird die Haupthandlung nur
durch vier Mérchen unterbrochen, die von der Mutter des Protagonisten und von je
einem der drei gestrandeten Kinder erzdhlt werden und von drei Liedern (wovon
eines die Nationalhymne Griechenlands ist). Die Anzahl der zitierten Texte nimmt
mit dem Alter des erwarteten Lesepublikums zu. Ta ddo Paciiomovio enthdlt 16
allegorische Geschichten, nach denen immer von der erzéhlenden Person eine Moral
gezogen wird. Des Weiteren finden sich einige Zitate aus dem byzantinischen bzw.
kirchlichen Milieu, so wird z.B. die Versprechung, die der Geschichte nach der
Mutter Gottes gegeben wurde, als Konstantinopel von den Osmanen erobert wurde,
der beriihmte Zweizeiler:

»2DTOCE, KLPG Aéomova, pun kAaing, pn oaxpving!

TIéM pe xpOdvoLC pe Kapovg ot dtkn pog Odvon: >’
bzw.

»2onace, Kupd Aéomotva, Kot 6E1¢ IKOVEG UnVv KAaITE,

T pe xpdvoue, pe katpolc, Téh Sikd pag Oave. !

des Ofteren zitiert oder es wird darauf verwiesen. AuBerdem werden viele
Geschichten aus der Vergangenheit des ,,Konigreichs® (offensichtlich handelt es
sich um das Byzantinische Reich, das in ununterbrochener Kontinuitit zum
Konigreich Griechenland geworden ist) erzéhlt und seine Symbole, der Doppeladler
und das Kreuz oft beschrieben und gezeigt. Die Lieder, die in diesem Buch
gesungen werden sind von Autoren wie Angelos Vlachos, Giorgos Bizyinos,

Aristotelis Valaoritis oder Volkslieder.

" Dimitris Glinos: Anavra I1. S. 107
2 Tq, vo Pachomova S. 8 und S. 158
I Ta vo Pacihomovra S. 152
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In O véog yewpyos werden nur noch fiinf marchenartige Geschichten erzdhlt. Die
Charaktere singen oft oder tragen Gedichte von Alexandros Rankavis, Georgios
Vizyinos und loannis Polemis vor. In Form von Briefen oder miindlichen Berichten
erfahrt der Leser Geschichten aus dem letzten Krieg. Zunichst aus dem Munde der
Bauerntochter und spéter auch von anderen Personen liest man Berichte {iber Biicher
die sie gelesen haben, bei denen der Inhalt der Biicher zusammengefasst und
anderen Personen erzdhlt wird; so konnen auch die ungebildeteren an diesem
Wissen teilhaben, denn der Wert von Bildung wird stark betont. Darin geht es
meistens um die antike Geschichte Griechenlands. Es gibt auch zahlreiche
Ausfiihrungen {iber die Natur und die positiven Eigenschaften bestimmter Pflanzen-

oder Tierarten.

O otponiwtns enthélt ebenfalls eine groBe Anzahl von Gedichten von loannis
Polemis, sowie von Achilleas Paraschos, Georgios Drosinis, Aristotelis Valaoritis
und Konstantinos Palamas. Da die Soldaten meistens keine Biicher bei sich tragen,
handelt es sich bei den hier zitierten Texten um Volkslieder aus den verschiedensten
Regionen Griechenlands sowie um Ausschnitte aus bekannten griechischen Epen,
wie dem Erotokritos und der Geschichte des Digenis Akritas. Ausfiihrungen iiber
den Fortschritt der Menschheit werden den Soldaten in den Mund gelegt, sodass sich
Schlachten und relativ lange Abschnitte {iber den Stand der Technik und der
Wissenschaft abwechseln. Diese Erkldrungen treten jedoch im letzten Drittel des
Buches erst verstirkt auf, sodass die Menge an Fakten und Informationen ein
Ungleichgewicht der Wissensvermittlung zur Handlung entstehen lésst, wodurch die
wissenschaftlichen Fakten wiederum schlecht in die Rahmenhandlung eingewoben
erscheinen. Des Weiteren werden die Kriegserklairung und die Reden des
Thronfolgers Konstantin zitiert und seine Person mit den Herrschern des
Byzantinischen Reiches (Konstantin dem Groflen, Justinian und anderen)

verglichen.

In H Meyain Ellds werden keine Mérchen mehr erzihlt, sondern historische Daten
tiber die jeweiligen Orte wie in Referatform prisentiert, die von der mythischen Zeit
iiber die Antike und die byzantinische Zeit bis in die Gegenwart reichen — der

Schwerpunkt liegt jedoch in der Neuzeit und auf dem Lob der verschiedenen Arten
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dem neuen Nationalstaat dienlich zu sein. Von Zeit zu Zeit treten wieder
wissenschaftliche Ausfithrungen auf, die z.B. Vulkanentstehungen und das
Planetensystem erkldren. Auch hier fehlen wieder die Gedichte und Lieder von
griechischen Dichtern nicht. Es werden aulerdem auch eine Rede von Spyridon
Trikoupis von 1825 und die Verfassung von 1911 zitiert, sowie an anderen Stellen
Informationen {iber die Rechte und Pflichten der Biirger gegeben. Ein groBerer
Abschnitt behandelt auch — anlésslich des Besuchs der multikulturellen Stadt
Thessaloniki - die ,,anderen* Religionen Islam und Judaismus im Vergleich zum
Christentum, in der diese monotheistischen Religionen positiv belegt sind und ein

Zusammenleben angeregt wird.

27



3. Die Entstehung und das intellektuelle Umfeld der Biicher

a. Der Demotizismus

An der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert hatte die Sprachfrage einen groflen
Stellenwert im Offentlichen Diskurs. Schon wihrend der Aufkldarung gab es neben
anderen Tendenzen Unternehmungen, eine auf dem Altgriechischen basierende und
standardisierte Hochsprache zur 6ffentlichen Sprache zu machen, denn die Sprache
wurde als ein Mittel zur Uberwindung der kulturellen Riickstindigkeit und zur
Beforderung der politischen Emanzipation gesehen'. Besondere Wichtigkeit
erhielten die Differenzen betreffend die ,richtige* Sprache im Hinblick auf die
Bildungssprache. Es bildeten sich zwei Gruppen heraus, die Archaisten und die
Demotizisten. Zwischen diesen beiden Standpunkten entwickelte sich eine dritte
Einstellung, nidmlich die eines ,Mittelweges®, einer ,gereinigten Sprache, der
sogenannten Katharevousa”. Fiir die Wahl der jeweiligen Sprachform waren jedoch

hauptsédchlich auBBersprachliche Faktoren relevant.

Als wichtiger Punkt in der Entwicklung der langen Geschichte der griechischen
Diglossie wird das Werk ,,To ta&idr pov (Meine Reise) von Giannis Psycharis
angesehen, das 1888 erschien. Psycharis, ein in Paris wirkender
Sprachwissenschaftler, der mit diesem Werk ,,in einer demotischen Schrift ein

System der Volkssprache vorstellte*’

, gilt als einer der radikalen Demotizisten. Auch
wenn seine sprachwissenschaftlichen Ansichten zu Beginn tolerant waren,
verhidrteten sie sich im Konflikt mit seinen Kritikern. Wie andere Teilnehmer der
Sprachdebatten verband er das Thema der Sprache eng mit dem Fortschritt der
Nation, mit romantisch-populistischen und nationalistischen Auffassungen® - jedoch
nicht unbedingt mit dem Gedanken an Bildung und Aufkldrung breiter

Volksschichten®.

! Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. In: Christian
Hannick (Hrsg.): Sprachen und Nationen im Balkanraum. Die historischen Bedingungen der
Entstehung der heutigen Nationalsprachen. Béhlau, K6ln-Wien 1987. S. 130.

?Ebd. S. 134-38.

*Ebd. S. 164.

*Ebd. S. 165

> Ebd. S. 168
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Gleichsam wie iiber die Auswirkungen der gewidhlten Bildungssprache auf die
Bildung diskutiert wurde, nahm auch die Bildung selber Einfluss auf die Sprache. In
den Schulen, die in der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts gegriindet wurden, wurde
viel zur Herausbildung der ,,demotischen Koine“ beigetragen, wie Gunnar Hering
hervorhebt®, und die Universitit hatte seit ihrer Griindung 1837 maBgebenden
Einfluss auf die Diskussion in der Offentlichkeit. Als Sprache der
Lehrveranstaltungen wurde die ,,kathomiloumeni* (,,Gesprochene*) festgelegt, was —
als ein Sammelbegriff fiir ,.gebrduchliche” Sprachvarianten — einen groflen
Spielraum ermoglicht. Dies steht im Gegensatz zum strikten Vorgehen der
Regierung, die 1834 den Altgriechisch-Unterricht in den Grundschulen einfiihrte, mit
dem Argument, dass Alt- und Neugriechisch eine Sprache seien. Neugriechische

Sprache und Literatur wurden jedoch nicht gelehrt’.

Das Beharren auf die Verwendung von hochsprachlichen Varianten in der
Offentlichkeit und der fast ausschlieBlich auf dem Altgriechischen basierende
Sprachunterricht hatten zur Folge, dass die Biirger sich auerhalb der Alltagssprache
nicht im Neugriechischen ausdriicken konnten. Anna Fragkoudaki schreibt, dass ,,die
sprachliche Form, in der das Wissen vermittelt wurde, zur Génze das Verstindnis

eliminierte und das logische Denken verhinderte*®

. AuBerdem hatte es zur Folge,
dass keine Standardisierung stattfand. Auch in der offiziell gebrduchlichen
Katharevousa kam es zu keiner Vereinheitlichung der verschiedenen Typen’. Als
1907 im Parlament versucht wurde, die Katharevousa als verpflichtende Sprache
einzusetzen, geschah dies nicht'®. Auch wenn diese Debatte als die erste

Thematisierung der Sprachfrage auf Parlamentsebene gilt'', fiihrte auch sie zu keiner

Kléarung der Frage.

°Ebd. S. 128

"Ebd. S. 144-145

¥ Anna Fragkoudaki: O skmaidevtikdg Snpotikiopnds kar 0 YAwoowkoc cvuftfoocuodg tov 1911.
Movemomo loavvivev, Ioannina 1977. S. 23-24: «H yhooowr poper| oty onoia petadidovioav
OVTES O1 YVAGELS PAPOVGE OAOKANPMTIKA TNV KaTavOnon Kot epnddile T Aoyikr] oKEW™N.»

? Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. S. 145

" Ebd. S. 158 — Rena Stavridi-Patrikiou: T'\dooa, ekmaidevon kot mokitikh. Oikog, Athen 1999. S.
36-46.

' Rena Stavridi-Patrikiou: MAdooa, ekmoidevon kot moArtiky. S. 170
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In der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts scheinen jedoch zwei gegenldufige
Prozesse zu beginnen. Zum einen verstirkten politische Vorginge, wie das
Aufkommen der Kontinuitdtstheorie und die Virulenz der ,,GroBlen Idee”, sowie
Entwicklungen in der Kirche und das daraus resultierende Wachstum der religiosen
Intoleranz und die neue Volksfrommigkeit, das Archaisierungsbediirfnis'?. Denn die
Sprache spiegelte die Geschichte der Nation, ihre Kontinuitdt und ihr
Geschichtsbewusstsein  wider. Auf der anderen Seite aber weckte auch die
Entwicklung der Sprache Interesse, und so schrieb der Rektor der Universitit Athen
1856 einen Preis fiir eine Geschichte der neugriechischen Sprache aus'. Auf den
Ionischen Inseln — die unter britischem Protektorat standen — sah man die
gesprochene Sprache, auch aufgrund der Bildungstradition aus venezianischer Zeit,
als vereinigendes Element und pflegte sie'*. Und so wurde dort und anderswo die
Volkssprache trotz gleichzeitig existierender gegenldufiger Tendenzen ,,durch

literarische Leistungen von hochstem Rang kultiviert'".

Im Bereich der Literatur beginnt die Akzeptanz und Forderung der Dimotiki ab 1880
FuB3 zu fassen, zunéchst in der Dichtung und dann auch in der Prosa. Die literarische
Zeitschrift ,,Eotia’ publizierte unter der Leitung von Georgios Drosinis im letzten
Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts Texte in der Volkssprache von Giannis Psycharis,
Alexandros Pallis, Argyris Eftaliotis, Kostis Palamas, Iakovos Polylas, Andreas

. 1
Karkavitsas'®.

Auch wenn es sich zu Beginn um eine dsthetische Entscheidung zu handeln scheint,
kristallisiert sich immer mehr heraus, dass die Sprachfrage eng mit sozialen Faktoren
verbunden wird, mit kulturellen Problemen auflerhalb der literarischen Welt. Die
Demotizisten werden stdrker und beginnen sich zu organisieren, sie werden in
Gruppen oder Vereinen aktiv. Gelehrte wie Markos Tsirimokos, Kostis Palamas,
Fotis Fotiadis und andere treten in der Offentlichkeit fiir die Volkssprache ein, die sie

bereits zuvor in ihren Werken verwendet hatten. Laut Rena Stavridi-Patrikiou

'2 Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. S. 147-48

" Ebd. 8. 150

" Ebd.

" Ebd. S. 154

' Manolis Triantafyllidis: Amovta 4. Apiototéheo IMavemotiuo Oeocatovikng, Ivotitovto

Neoghnvikov Znovddv, @eccarovikn 1963. S. 179-180.
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begiinstigte auch die politische Linie des Charilaos Trikoupis, die in der
Geschichtsschreibung mit der Modernisierung des griechischen Staates gleichgesetzt
wird, die Entstehung von Gruppen, die neue Ideen und die Forderung nach einer

Anderung der Sprachideologie duBerten’’.

Es entsteht ein Fanatismus, der sich nur durch die Verkettung von politischen und
kulturellen Problemen, durch die die Suche nach der eigenen Identitit erschwert
wurde, erkldren lisst'®. Als Griechenland 1897 im griechisch-tiirkischen Krieg eine
vernichtende Niederlage erlitt, wurde das Geistesleben, das sich aufgrund der
Entwicklungen in der zweiten Hailfte des 19. Jahrhunderts ohnehin schon zu
verdndern begonnen hatte, aufgeriittelt und der Modernisierungsprozess

beschleunigt. Die Priorititen wurden hinterfragt und neu bewertet' .

1898 wurde die erste literarische Zeitschrift gegriindet, deren Texte ausschlielich in
der Volkssprache verfasst waren, die «Téyvn» von Konstantinos Chatzopoulos.
Spatestens ab diesem Zeitpunkt war die Sprachfrage aus dem Gebiet der Literatur
herausgetreten und zu einer Frage des breiteren gesellschaftlichen und politischen

Lebens geworden und der Demotizismus wurde immer aktiver.

Es beginnen Artikel iiber die Beziehung zwischen Sprache und Gesellschaft zu
erscheinen, und so wird die Frage nach der ,richtigen® Sprache zu einer Frage nach
den Idealen der Gesellschaft, was zu einer Verscharfung der Lage fiihrt. Das zeigte
auch die Verlagerung des Konflikts auf die Strafle in den sogenannten ,,Evayyeiuca,
einer Auseinandersetzung iiber die Verdffentlichung einer Ubersetzung der
Evangelien im Jahr 1901 und den ,,Opeoteiaxd™ 1903, wo es um eine Auffiihrung
der Oresteias von Aischylos in einfacherer Sprache ging, bei denen es sogar Tote

gab?.

" Rena Stavridi-Patrikiou: FAdooa, ekmoidevon kot modtiky. S. 21-34.

'8 Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. S. 153.

' Angela Kastrinaki: «O ITomtg e’ o peydrog matpidmc!» H frto tov *97 kot 1 avadvon piag
véag KaAMteyvikng ovveidnong. In: O mérepog Tov 1897. Amjuepo pe v gvkaipia tov 100 ypovov (4
kot 5 Aekepfpiov 1997). Erapeia Znovdmdv Neoghinvikod TToltiopov ko ['evikng Houdeiag, Adva
1999 S. 193-213. - Alexis Dimaras (Hg.): To aheapntépt pe tov nio. Epung, Abnva 1976. S. 18°.

% Siehe z.B. Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. S.

159-61. und Evayyshwcd (1901) — Opeoteioxd (1903). Newtepiké€g TECEG Kol KOWOVIKEG
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1903 schlieBlich beginnt die Zeitschrift ,,Novpdc™ zu erscheinen, deren Herausgeber
ausdriicklich fiir die Etablierung der Volkssprache eintraten. Uber viele Jahre hinweg
war das die Plattform, tiber die Demotizisten wie Psycharis oder Palamas ihre
Schriften publizierten. 1905 schrieb ,,Noumas* einen Wettbewerb fiir ein Lesebuch
aus. Das sogenannte ,,AA@afntdpt tov Novpd*“, das erste Lesebuch, das fiir den
Schulunterricht verwendet hitte werden konnen, das in neugriechischer
Volkssprache war, wurde nie in den Schulen eingesetzt>'. Dies war jedoch nicht das
Ziel der Initiatoren dieses Wettbewerbes, es ging mehr darum, dass solch ein Buch

existieren sollte.??

Parallel dazu gab es auch mehrere Vereine, die fiir die Verwendung der
Volkssprache eintraten®. Einer von ihnen war der Verein «E6viky I'hdoocon»
(Nationale Sprache). Er wurde 1904 gegriindet und sein Ziel war ,,das Studium, die
Ausbreitung und der Gebrauch der lebendigen griechischen Sprache in allen
Gebieten des gesellschaftlichen Lebens und in allen Formen der schriftlichen

«24

Sprache*™. Zu den Griindungsmitgliedern gehdrten Markos Tsirimokos, Andreas
Karkavitsas, Kostas Chatzopoulos, Ion Dragoumis und andere. 1905 verdffentlichte

dieser Verein ein Manifest (geschrieben von Zacharias Papantoniou), in dem der

avtotdoels. Emomuovikd ocvumocio (31 Oxtofpiov & 1 NoeuPpiov 2003). Etoipeio Emovddv
Neoghnvikod ITolticpod kot F'evikng ITodeiag, ABva 2005. 296 S.

2! Alexis Dimaras (Hrsg.): To ahgapntépt pe tov fAo. S. 18° — 107,

2 0 KawovpLOg SLoymVIGHOG pag — popaiiko avoyvoopataplo — dtakdoteg dpaxués Bpapeio (ohne
Autor). In: O Noopdg (2.1.1905): ,,BéBara, Ba’tave Oplappoc g AinOelng va pmopodoe to
OVOYVOOLOTAPIO OV OVEIPELOUOCTE VO UTEL OUECHS OTO OKOAEWD KOl va ddEel TéAlo, Ta
oyohaoTikd Kot To yevTika. Ma ki av dev to dgxtel | Enionun Iolueia apéomg, dev mepdlet. Apkel
VAYovLUE ETOLUN SOVAELR VIO TNV «®pa TN HEYAAN» Kl opkel va pmopécovpe va dei&ovpe 6Tovg
OOy DYNTOVG TOLdAY@YOVG LOG LE TTOL0 TPOTO TPENEL VL SOVAEYOVLE. AVTOC, O TEAELTAIOG, ival KL
0 KUPIOTEPOG GKOMOG TOL dlay®VICHOV pag.“ Zitiert in: Alexis Dimaras: H petapp0vOuion mov dev
éywe. Texpnpia wotopiog. Bd. 2: 1895-1967. Epung, Athen 1974. S. 47-48.

* Die bildungsdemotizistischen Vereine, die fiir die Verwendung der Volkssprache in den Schulen
und fiir weitere Anderungen des Schulsystems eintraten, werden in Kapitel 3b behandelt.

2 Markos Tsirimokos: Iotopia tov Exnatdentikod Opitov. In: Néa Eotia 1 (1927), S. 401-410, 469-
478. S. 402: ,Xvotaivetan Etaipio pe oxond va fondron m perétn, 1o Eanimpa Kot To pHeToyeipiopa
g Covtavng EAANVIKNG YADGOoOG Ge OAOVG TOVG KOKAOVG TG KOvmvikng {mNg kat o€ OAo To. €161 TOV
YpapToD AdYov.“ — Zur politischen Positionierung des frithen Bildungsdemotizismus siehe Rena

Stavridi-Patrikiou: 'Adooa, exmaidevon kot mohttiky. S. 124-30.
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Schaden, den die Verwendung der Katharevousa in der Grundschule bewirkt,

analysiert und die Einfiihrung der Dimotiki verlangt wird.

Ein anderer Verein war ,,Xolopdc™ in Chania. Er wurde 1909 gegriindet, wurde aber
von den Proponenten der Katharevousa stark angegriffen und aufgeldst®. Als Nikos
Kazantzakis 1909 von seinem Studium in Paris zuriickkehrte und von der Auflosung
des Vereins erfuhr, griindete er einen gleichnamigen Verein in Iraklion und
verdffentlichte ein Manifest im Noumas, das die Einfiihrung der Dimotiki
propagierte, da die Diskrepanz zwischen der Sprache, die man téglich erlebt und
verwendet und fihlt und jener, die einem in der Schule beigebracht werde,
zerstorerisch sei. So konne das Volk weder am Fortschritt der Wissenschaften
teilhaben, noch seine eigenen Gefiihle ausdriicken. Nur mit der Dimotiki konne man
die Seele des Kindes erreichen und in ihm die Notion der Religion, Heimat, Pflicht
und Ehre wachsen lassen. Er stellt jedoch auch klar, dass die Demotizisten die Werke
der Vorfahren, der antiken Griechen, nicht geringschitzten, dass ganz im Gegenteil
der antikisierende Unterricht die Schonheit dieser Werke zerstore, indem er sie der
Sprache der Seele gegeniiberstelle. Ziel des Unterrichts miisse es sein, ,,Menschen zu
bilden — Ménner die ihre groBe gesellschaftliche und nationale Bestimmung spiiren
konnen und Miitter die ihre Kinder zur Liebe zur Heimat und zum Glauben erziehen

.. 26
konnen“~".

Die Gegenseite wurde vor allem durch die philosophische Fakultdt der Universitit
Athen Vertreten27, allen voran die Professoren der Philologie Konstantinos Kontoszg,
Georgios Chatzidakis® und Georgios Mistriotis®.  Chatzidakis und Mistriotis
bildeten ab 1907 zusammen mit Spyridon Vasis den Ausschuss eines Wettbewerbes,
dessen Zweck die ,,Verbesserung der modernen Sprache® war (cefactomodAelog

Sryoviopdc)®!, und Mistriotis grindete 1910 als Reaktion auf den Demotizismus

% Rena Stavridi-Patrikiou: TAdoo0, ekmoidevon kot moAtiky. S. 48-65.

*® Nikos Kazantzakis: Z0Aloyog Anpotikiotdv Hpoxieiov Kpritng ,,0 Zokmpdce. Ausschnitte davon
auch in Manolis Triantafyllidis: Amavta 4. S. 209-210.

" Manolis Triantafyllidis: Awavto 6. S. 169-173.

% Manolis Triantafyllidis: Awavto 3. S. 102-103.

% Manolis Triantafyllidis: Awavto 5. S. 278-307.

30 Manolis Triantafyllidis: Amovta 6. S. 218-225.

3! Manolis Triantafyllidis: Anovta 4. S. 374-376.
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die ,,Emtporneio mpog £vvopov mpootaciov g eBvikng yYAmwoong™ (Kommission zum

gesetzmiBigem Schutz der nationalen Sprache)*”.

Der bekannte Sprachhistoriker Chatzidakis trat jedoch nicht fiir das Altgriechische
ein und auch nicht fiir eine Archaisierung der Katharevousa, sondern fiir diese
Sprachform als eigene, historisch entstandene, Sprachstufe®. Die Kritik, die an den
Demotizisten geiibt wurde, fand oft in Form von Verleumdungen und Liigen statt.
Hering schreibt, ,,sie wurden immer wieder beschuldigt, die heiligen Traditionen, die

griechische Kultur, ja die Nation zu verderben und zu verraten>*

. Doch genau die
Vehemenz dieser Vorwiirfe zeigt, dass sie von ihren Gegnern keinesfalls unterschétzt
wurden, dass man Angst vor ihnen hatte® . Diese haben wiederum auf die Vorwiirfe

mit Ironie reagiert, was ihre Ausdrucksstirke nicht gemildert hat°.

b. Das griechische Bildungssystem

Das griechische Bildungssystem im 19. Jahrhundert

Trotz zahlreicher Berichte {iber die Ineffektivitit des griechischen Bildungssystems
und Versuche dieses zu reformieren blieben groBe Anderungen, wie sie von liberalen
Kreisen angestrebt wurden, von Seiten der Regierung bis ins frithe 20. Jahrhundert
aus. Natiirlich gab es eine Reihe von Reformen und Reformversuchen, es blieb
jedoch hiufig bei kleinen Verdnderungen und Kompromissen, wie z.B. der Titel der
Quellensammlung von Alexis Dimaras, ,,H petappdOpion mov dev éywve® (,,Die
Reform die nicht stattfand*) verrdt. Den Hauptteil des Unterrichts nahm in Bereich
Sprache und Literatur die lingste Zeit iiber das Altgriechische ein.’’ Dies war immer
wieder ein Kritikpunkt, da Beobachter zu verschiedenen Zeiten dieselben Méangel
feststellten, wie z.B. dass die Kinder nicht in der Lage waren, sich auszudriicken,

weil ihr natiirlicher Redefluss immer wieder durch die Aufforderung unterbrochen

32 Dimitris A. Diamantis: Ta oyolké Tpoypaupote 6TV TpOTOPEOUN eKToidevon Kot 1 TOMTIKN
weoroyia (1830-1920). Zvufoin oty otopia g NeogAnvikng ekmaidevons. Exd. Tpnyopn, Athen
2006. S.329-330.

33 Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. S. 160-61

** Ebd. S. 154

35 Anna Fragkoudaki: Exmaidevticn petopp0duion kot gileiedbepor diavoodpevor. S. 28-30.

36 Athanasios Karafyllis: NeogAvikf ekmoidevon. AVO onbveg HETAPPLOGTIKAOV TPOSTADEIDY.
Kritiki, Athen 2002. S. 78.

" Ebd. S. 48-49
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wurde, ,,bessere* Worter zu gebrauchen, wie der Bericht von Manolis Triantafyllidis

beschreibt’®.

Auch die 1877 von dem Parlamentarier und ehemaligen Bildungsminister Georgios
Milisis eingereichten Gesetzesentwiirfe zur Bekdmpfung des Analphabetismus und
fiir eine bessere Lehrerausbildung zum Beispiel wurden nicht genehmigt. 1879
scheint jedoch die Zeit fiir eine biirgerliche Bildungsreform zu nahen. Es werden
Kommissionen in die Schulen des Landes entsandt, um die Lage zu beurteilen, mit
dem Resultat, dass der auf der Bell-Lancaster-Methode basierende gegenseitige
Unterricht abgeschafft und die Theorien von Johann Friedrich Herbart eingefiihrt

werden®’ .

Eine generelle Veranderung des Bildungssystems kommt zwar erneut nicht zustande,
es bildet sich aber rund um den Demotizismus eine Stromung, die auf die
Verdnderung des Bildungswesens hinzielt und die Karafyllis als eine ,,Neue
Aufklirung® bezeichnet’. Zu Beginn des 20. Jahrhunderts beginnen Erkenntnisse
aus anderen Wissenschaften auf die Bildungswissenschaften Einfluss zu nehmen®'.
Aus der Biologie kamen Ideen wie die biologische Bedeutung des selbststindigen
Handelns und die unantastbare Gesamtheit des Lebens, sowie dass Lebewesen sich
unter den richtigen Bedingungen weiterentwickeln konnen. Die Philosophie wurde
von Bergsons Theorie des ,,élan vital“ beeinflusst, gemil3 welcher es eine Energie
gibt, die das Leben, den Menschen und die Evolution antreibt. Die in der Soziologie
vorherrschende Frage des Menschen zu seiner Umwelt wurde auch auf die

Péadagogik tibertragen.

3% Alexis Dimaras: H petappoOuion mov dev éyve. Bd. 2. S. 64-66

" Athanasios Karafyllis: NeoeAnviky| eknaidevon. S.52-53. — Zum Einfluss Herbarts und seiner
Schiiler in Griechenland siche auch: Michaela Prinzinger: To moudi, To moryviolt kot 1 oacOnTikn
noudeio. To emotnpovikd épyo tov I'. M. Bilunvoo kat 1 ethoco@iky) yoyoroyia tov 19 adva. In:
Asterios Georgiou, Konstantinos A. Dimadis, Anastasia Danai Lazaridou (Hrsg.): O &\invikog
Kkoopog avapesa oty Avotodn kot t Adon 1453 — 1981. Bd. 1. EAAnvika I'péupata, Athen 1999. S.
395-404.

“Ebd. 55.

*I' Theofanis D. Chatzistefanidis: Iotopia g veosAAnvikig ekmaidsvone (1821 — 1986). Exd.
HMomadnpag, ABnva 1986. S. 127-129.
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Auch die Theorie der Arbeitsschule, die die Erziehungswissenschaft in Europa im
frithen 20. Jahrhundert beherrschte, und die auf den Theorien von John Dewey,
Georg Kerschensteiner, Jean Piaget und anderen basiert, nahm Einzug in
Griechenland. Die wichtigsten Grundsdtze der Arbeitsschule sind grob
zusammengefasst die Allgemeinbildung, die demokratische Erziehung, die
Zusammenarbeit zwischen Schule und Familie, die Anerkennung der Individualitat
des Schiilers, die Anerkennung der Wichtigkeit der Personlichkeit des Schiilers und

seiner gesellschaftlichen Entwicklung, das selbststindige Handeln™.

Es kommt auch immer mehr die Forderung nach einer technisch-beruflichen
Ausbildung auf, die die Schiiler besser auf die alltidglichen Bediirfnisse vorbereiten
sollte, denn die Berichte der Inspektoren lassen Zweifel an der Erfiillung dieser
Aufgabe aufkommen: die Lehrer und der Unterricht seien schlecht und die
Schulpflicht werde nicht beachtet”. In den folgenden Jahrzehnten finden viele
weitere Reformversuche statt, die jedoch ebenfalls keine grolen Verdnderungen zur

Folge hatten*.

Seit der Griindung des griechischen Staates stand es allerdings jedem frei,
Bildungseinrichtungen zu griinden. Somit war die Hauptverantwortung fiir die
Einrichtung von Schulen bei den Gemeinden und bei privaten Akteuren®’. Daher
griffen im Laufe der Zeit zahlreiche Vereine und private Organisationen in das

Bildungswesen ein.

Der 1869 gegriindete ,,Z0AL0Y0G TPog 0140001V TV EAMNVIKAOV Ypappdtov: setzte

sich fiir die Griindung von Schulen, fiir eine Anderung der Lehrmethode und fiir die

“Ebd. S. 129-142.

# Athanasios Karafyllis: NeogAAnviky ekmoidevon. S. 56-57 ; siehe z.B. den Bericht von Charisios
Papamarkou in Alexis Dimaras: H petappobuion mov dev éywve. Tekunpu wotopioc. Bd. 1: 1821-
1894. Exd. Epprg, Athen 1983. S. 246-47.

# Athanasios Karafyllis: NeoghAnviky eknaidevon. S. 58-88. - Alexis Dimaras: H petopp0pion mov
dev éywve. Bd. 1. S. 241-303 und Bd. 2. S. 3-91.

* Athanasios Karafyllis: NeogAAnviki| eknaidsvon). S. 47-48
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Verfassung von geeigneten Lehrmitteln ein.** Andere Philologen der Zeit
versammelten sich rund um den ,,®1horoyikdc X0AAoyog Tlapvaccdc, der 1865
gegriindet wurde” und die Pidagogen organisierten sich ab 1873 im ,,EAAnvikoc
Adookatikoc Torhoyoc ™. Es lasst sich also gegen Ende des 19. Jahrhunderts ein
Streben nach Organisation und nach geordnetem, reguliertem Handeln durch

ZusammenschlieBungen von Privatpersonen mit dhnlichen Interessen erkennen.

Der Bildungsdemotizismus

Am Ende des 19. Jahrhunderts steht fest, dass die sprachliche Reform eng verbunden
ist mit einer Reform des Bildungswesens, dass die eine nicht ohne die andere
stattfinden kann®’. Das Werk ,,To yYA®ooK0 pog TPOPANIA KOL 1] EKTAISEVTIKY HLOG
avayévvnolc™ (Die Sprachfrage und unsere Bildungsrenaissance) von Fotis Fotiadis,
das 1902 erschien, wird fiir den Beginn des sogenannten Exkmoidevtikog
Anpotikiopdg (Bildungsdemotizismus) erachtet. Indem er die Notwendigkeit der
Einfiihrung der Dimotiki in der Bildung konstatiert, legt er die Basis fiir diese neue
Stromung, die sich nicht nur um die Sprache, sondern um eine generelle
Verianderung des Bildungssystems bemiiht. Auch ,,ITepi teyvikng ekmadehoems Kot
mc epoappoyng ovtig ev EAAGSte (Uber die technische Ausbildung und ihre
Einfiihrung in Griechenland) von loakeim Pavlidis, das im gleichen Jahr erschien,

stellt den Beginn einer neuen Reihe von Diskussionen dar.

Zwei Jahre spiater wurde von drei Vereinen die ,Erste griechische
Bildungskonferenz (Ilpdtov EAnvucov Exmadevtidv Tvvédpiov) organisiert™,

bei der die Forderungen des Bildungsdemotizismus zur Sprache kamen, und der

* Joannis Kanakis: H ecotepicri opyévaon kot Aeltovpyic: Tov vEogAAVIKOD ONUOTIKOV oYOoAelOL.
Exd. pnyopng, Athen 1995. S. 93-94. — Lydia Papadakis: Teaching the nation. Greek nationalism and
education in nineteenth century Macedonia. Institute for Balkan Studies, Thessaloniki 2006. S. 23-30.
" Konstantinos A. Vovolinis: To xpovikév tov ,,ITopvaccot®. (1865-1950). dihoroyukdg cOANOYOS
»Llapvaccog, Athen 1951. 616 S.

*¥ Joannis Kanakis: H ecoteptkn opyGveoot kot Ae1tovpyio. Tov VEosAAvikod dnpotikod oyokeiov. S.
94-97, 334-337.

¥ Anna Fragkoudaki: Exmadevtikn petappvbuicn ko gilehedbepot dtavoodpevort. S. 24

> Dimitris A. Diamantis: To 6Y0OAKG TPOYPApLATE 6TV TpOTOPEOa ekmaidevon. S. 299-300. —
Ioannis Kanakis. H ec@tepikn opydvoon Kot Aettovpyio, ToL VEOEAAVIKOD SNUOTIKOV GyoAgiov. S.
141. - Tlpdtov eEMVIKOV ekTodenTikdv cuvédplov ev ABnvaig, 31 Maptiov — 4 Ampidiov 1904.

I'pageiov g Atevbuvovong Emitponig, Athen 1904,
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Verein ,,E0vikny Thdooo (Nationale Sprache) wurde gegriindet’’, der mittels der
Einfiihrung der Dimotiki in der Schule ihre Verfestigung in allen Bereichen des

offentlichen Lebens bewirken wollte.

Alexandros Delmouzos schaffte die grof8e Innovation, als er 1908 in Volos eine
Midchenschule (Avatepo apBevayoyeio Bokov) griindete™. Das Projekt verlief
zunéchst positiv, die neue Schule rief bei den Schiilern Freude am Unterricht hervor
und war beliebt. Doch vor allem zeigte sie, dass die neuen Theorien des
Bildungsdemotizismus in der Praxis funktionieren konnen, denn Delmouzos fiihrte
die Dimotiki als Unterrichtssprache ein, bezog die Lehrer mehr in die Verwaltung
und die Entscheidungen ein, erhohte die Stunden fiir Handarbeit, fiihrte das
Unterrichtsfach Hygiene und Krankenpflege ein und viele andere Neuerungen, die
bis zu diesem Zeitpunkt undenkbar gewesen wiren™. Delmouzos wurde jedoch
wegen Verstol gegen die religiosen Ideen, der Verwendung von ungeziemenden
Methoden im Unterricht und wegen subversiver Handlungen gegen die
gesellschaftliche und staatliche Ordnung angeklagt. Obwohl er freigesprochen

wurde, musste die Schule in Volos geschlossen werden™.

1909 duBerte Manolis Triantafyllidis die Absicht, eine ,,Bruderschaft* zu griinden,
deren Zweck die Unterstlitzung der Dimotiki sein sollte. Fiir dieses Vorhaben schrieb
er an Pinelopi Delta, Georgios Sotiriadis, Elisaios Giannidis, Ion Dragoumis,
Dimitris Petrokokkinos, Fotis Fotiadis, Alexandros Delmouzos, Kostas Chatzopoulos
und Dimitris Glinos™. Das Wort ,,Bruderschaft“ verweist auf eine Gruppe, die 1905
von Fotis Fotiadis in Konstantinopel initiiert worden war, und bei der ebenfalls viele

dieser Personen, sowie auch Konstantinos Palamas, Grigorios Xenopoulos,

>! Markos Tsirimokos: Iotopia tov Exkmondevtucod Opikov. S. 401-410, 469-478.

>2 Dimitris A. Diamantis: Ta oyoAké TpoypapLpLate 6TV TpoTofddua ekmaidevon. S.305-312.

> Athanasios Karafyllis: NeogAnvikrp exmoidevon. S 83-85. - Dimitris F. Charalampous: O
Exnmadevtikog Ophog. H dpoon, 1 dpdomn tov yo v eKmondeutiKy petappbbon kot 1 didonaon
tov. Ekd. Oikog Adehomv Kvprakion, Thessaloniki 1987. S.38-42.

> Charalampos G. Charitos: To ITapOevaymyeio tov Bérov. 2 Bde. Iotopikd Apyeio EAAnvikng
Neohiaiog, Athen 1989. 399 S., 468 S.

> Anna Fragkoudaki: O exmatdevtikdg dnpotikiopds Kot o YAoootkdg cuppipacuoc tov 1911.. S. 23-

24
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Konstantinos Kavafis und Elefterhios Venizelos, die jedoch nicht gesetzlich

verankert und als offizieller Verein gegriindet worden war™.

Die Bruderschaft, die Triantafyllidis vorschlug, wurde jedoch nie gegriindet, da ihr
die Griindung einer anderen Gruppe zuvorkam, ndmlich der ,,Epopia evdg I[Tpotomov
Anpotwikov  Zyoieiov (Aufsicht einer Muster-Grundschule), die durch ein
Rundschreiben von Markos Tsirimokos initiiert wurde®’. Unter den
Griindungsmitgliedern waren viele, die sich bereits im Verein ,,EOviky ['Adooca
getroffen hatten. Dieser war 1905 aufgeldst worden, weil einige mit Psycharis als
Anfiihrer eine offensivere Vorgehensweise forderten. Jene, die fiir die gemaBigtere
Einstellung eintraten, ndmlich zunéchst die Dimotiki als Schulsprache einzufiihren
und dann erst in den anderen Bereichen des oOffentlichen Lebens - also die
Bildungsdemotizisten - versammelten sich von Neuem in der ,,Eqopia &vig

«8 Als Vorbild diente die von Delmouzos

[Ip6étumov  Anpotikod XyoAeiov
gegriindete Hohere Méadchenlehranstalt in Volos. Zu der Griindung dieser Schule

. - 59
kam es jedoch nie™.

Zwei Monate spéter beschloss diese Gruppe, weitere Mitglieder einzuladen, um eine
Gesellschaft zu griinden, den «Exmaidevtikog Opthoo» (Bildungsverein)®. Die
gewdhlten neuen Mitglieder waren bekannte Wissenschaftler, Autoren wie Andreas
Karkavitsas, Pavlos Nirvanas und Nikos Kazantzakis, Offiziere und Journalisten —
also Personen aus verschiedenen Berufsfeldern® . Zweck des Vereins war es laut
Markos Tsirimokos, einem der Griindungsmitglieder, ,,wirksam die Notwendigkeit
der Bildungsreform zu propagieren, welche auf der schrittweisen Einfithrung der

1“62

Dimotiki basieren soll“>. 1912 wurde daher ein Wettbewerb fiir die Verfassung

%6 Rena Stavridi-Patrikiou: Anpotikiopdg kat kowmvikd mpopinpe. Exd. Epufic, Athen 1976. S. ke’-
kn’. — Dimitris F. Charalampous: O Exrnaidevtikog Oproc. S. 35-36.

7 Markos Tsirimokos: Iotopio. tov Exmatdevtikod Opidov. S. 401-410, 469-478. — Die beiden
Rundschreiben sind abgedruckt in Dimitris F. Charalampous: O Exnotdgvticog Oprhog. S. 46-48.

> Ebd.

> Dimitris A. Diamantis: Ta 6yoAKké TpOypappLaTo 6TV TPpOTORAOuLe ekTaidevon. S. 328-29.

““Ebd. S. 327-335.

%! Insgesamt unterschrieben das Griindungsstatut 36 Personen, siehe Markos Tsirimokos: Iotopio. Tov
Exnaidevticod Opirov. S. 405.

52 Ebd. S. 404 — Das Griindungsstatus des Vereins ist zu finden in Dimitris F. Charalampous: O
Exmadevtikog Opihog. S. 53-54.
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einer Schulfibel ausgeschrieben, der jedoch nicht zur Publikation eines der

eingereichten Werke fiihrte®.

Bis 1912 hatte der Verein eine Mitgliederanzahl von 650 Personen erreicht. 1912, als
die Griinder des Vereins eine starke Basis aufgebaut hatten, iibernahmen drei

64
. Thre Namen, Alexandros Demouzos,

Personen die Operationen des Vereins
Dimitris Glinos und Manolis Triantafyllidis stehen heutzutage stellvertretend fiir den
Bildungsdemotizismus und sind auch die wichtigsten Vertreter der Arbeitsschule in

Griechenland.

Alexandros Delmouzos hatte nach dem Studium an der Universitdt Athen Pidagogik
in Leipzig und Jena studiert und kehrte 1907 aus Deutschland zuriick. In dem Klima,
das er vorfand, der Scham nach der Niederlage von 1897, setzte er sich das Ziel, dem
griechischen Volk wieder Mut und Hoffnung zu geben und die ,,nationale Schule*
entstehen zu lassen, die das Volk wieder aufrichtet. Sein Ziel war, selbstbewusste,
eigenstindige Menschen zu erschaffen, dass Bildung als das Recht aller Biirger
angesehen wird und dass sie auf die wirtschaftlichen Bediirfnisse der Gesellschaft
zugeschnitten sein soll®.

Dimitris Glinos hatte dhnlich wie Delmouzos zunichst in Athen und dann in
Deutschland studiert, wo er Vorlesungen in Padagogik, Psychologie, Philosophie und
Soziologie besuchte. Er hat sich mit dem Zusammenhang zwischen Theorie und
Praxis beschéftigt, mit dem Schluss, dass eine Theorie nur dann wahr ist, wenn sie in
die Praxis umsetzbar ist und mit dem schopferischen Historizismus, d.h. dass die
Vergangenheit, anstatt nur nachgeahmt zu werden, als Quelle der Inspiration fiir neue
dhnliche Ideen genutzt wird. Seine spdtere Neigung zum Sozialismus war es, die
1927 zum Bruch zwischen ihm und Delmouzos und zur Auflésung des

Bildungsvereins fiihrte®.

63 Alexis Dimaras (Hg.): To alpafntdpt pe tov RAto. S. 10’ — ko’.

64 Theofanis D. Chatzistefanidis: Iotopia ™G veoeAAN VKNG exmtaidevong. S. 178-89.

% Ebd. S. 143-154.

5 Ebd. S. 155-167. — Evangelia Kokkini: Anpnfitpng Thnvée 1882-1943. H emoyn, 1 {on kot to £pyo
tov. Exd. ®unndt, Athen 1989. S. 11-41.
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Manolis Triantafyllidis, insbesondere bekannt fiir seine Grammatik der
neugriechischen Sprache, war Sprachwissenschaftler und Pddagoge. Zunéchst war er
Anhidnger der Katharevousa, entschied dann aber, dass die Dimotiki das bessere
Mittel zum Fortschritt des griechischen Volkes sei. Nach seinem Studium in
Deutschland kehrte er mit groBem Enthusiasmus zuriick und wollte Griechenland
helfen, seine ,,wahre Stimme und Sprache* zu finden. Er sah aber die Dimotiki nicht
als Selbstzweck an, sondern als Mittel zum Fortschritt und zur richtigen Entwicklung
der Nation. Auf ihn und in die Zeit, in der er fiir die Herausgabe des
Mitteilungsblattes des Vereins (Agitio tov Exmaidevtikod Opidov) zustindig war,
geht die Stabilisierung der Schreibweise der Neugriechischen Volkssprache zuriick,
zumindest ist sein Name in der Forschung unmittelbar damit verbunden, auch wenn

die tatsichlichen Auswirkungen erst spiter greifbar wurden®’.

1913 begann der Verein eine Reihe von Kinderbilichern herauszugeben, die ,,.BifAia
yio. To. eEMdnvomovha (Biicher fiir die griechischen Kinder)®. Viele der Mitglieder
hatten sich in den vergangenen Jahren mit der Kinderliteratur beschiftigt;
Konstantinos Palamas, Dimitris Glinos, Pinelopi Delta, Galateia Kazantzaki und
Nikos Kazantzakis hatten Artikel zu diesem Thema verdffentlicht®. Es sollten
Biicher sein, die der Gedankenwelt und dem Interesse der Kinder entsprechen und
die einen literarischen Wert haben. Daher sind die Helden dieser Biicher auch
Kinder, handelnde Individuen, die fiir sich selber sorgen und deren Identitét sich im

Dialog mit ihrer Umwelt bildet .

57 Theofanis D. Chatzistefanidis: Iotopia g veogAAnvikyg ekmaidevong. S. 168-178.

68 Alexis Dimaras (Hg.): To aAgapntdpt pe tov fito. S. ke’ — kot’. — Die Herausgabe der Reihe wird
angekiindigt in: Agktio Tov Exmoudevticov Opidov 3 (1913), S. 334-337.

% Christos Georgiou: Exmaudevtikdg Anpotikiopdg kar  Iadwd  Biprio. (Online auf
http://www.elemedu.upatras.gr/eriande/synedria/synedrio2/praktika/georgiou.htm, Stand 10.7.2010).
Der Artikel gehort zu den Akten des 2. Nationalen Kongresses fiir Bildungsgeschichte, Patras 2002
(20 d1eBvég ouvedprlo: H maudeia oty owyn tov 21ov aiwva. Ofpota wotopiag Kot ekmaidevong), die
noch nicht in gedruckter Form erschienen sind.

7 Siehe z.B. Galateia Kazantzaki: Tt Stopalovv to moudié poc. In: Aghtio tov Exmondevtucod Opidov
3 (1913), S. 216-231. und Pinelopi S. Delta: Ta avayvootikd pag. In: Ebd. S. 232-256. — Eine néhere
Untersuchung der beiden Artikel findet in Kap. 4 statt.
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c. Die kretische Bildungspolitik und Eleftherios Venizelos

Da die Sprachfrage immer grofere Dimensionen annahm und vor allem immer
groBBere Auswirkungen auf das politische Leben hatte, schien der Staat zunehmend in
Zugzwang zu geraten. Sie wurde mit verschiedenen politischen Zielen und
gesellschaftlichen Vorstellungen verbunden und erreichte nach der Niederlage von
1897 insofern eine noch groBere Bedeutung, als der Zusammenhalt des

Griechentums von immer groBerer Wichtigkeit wurde”'.

Auf Kreta, das seit 1899 autonom war, wurde bereits zu dieser Zeit die
verpflichtende und kostenlose Grundschulbildung fiir beide Geschlechter eingefiihrt.
Dabei orientiert man sich bei der Verfassung der neuen Gesetze was die
Unterrichtsmethode und das Schulsystem betraf nicht am griechischen Staat, sondern
an Liandern, deren Bildungspolitik man fiir fortschrittlicher hielt, wie z.B.
Deutschland’?. In den Grundschulen wurden die Ficher ,,Religion, Neugriechische
Sprache, Rechnen, Geometrie, Nationalgeschichte und die Geschichte Kretas, das
Wichtigste aus der Weltgeschichte, die Geographie Kretas, Griechenlands, der
Tirkei, FEuropas und das Wichtigste von den anderen Kontinenten,
Elementarkenntnisse der Rechte und Pflichten des Menschen und des Biirgers,
Naturgeschichte, Physik und Chemie, Kalligrafie, Zeichnen, Singen, kirchliche
Musik und Gymnastik“ unterrichtet””. In den Jungenschulen wurden auBerdem
»Praxiswissen in Gértnerei, Baumpflege, Bienenzucht und anderes aus der
Landwirtschaft™ und in den Méadchenschulen ,,Blumenzucht, Handwerken, Kochen,

Hauswirtschaft und Haus-Péidagogik“74 gelehrt.

Dadurch werden auf Kreta friiher als im griechischen Staat die Rechte und Pflichten
des Menschen und des Biirgers eingefiihrt und der Unterricht wird mit der

Landwirtschaft verbunden, wodurch die Schiiler praktisches Wissen erhalten. 1901

! Gunnar Hering: Die Auseinandersetzungen iiber die neugriechische Schriftsprache. S. 169

72 Nikolaos E. Papadogiannakis: «...kat ovyi kolwBoypéupotay. H Sidackadior Tov yAoooucod
pabnuotog oty potofadua ekmaidevon eni Kpntikng [oAtteiog. Gutenberg, Athen 2002. S. 27

7 Ebd. 8. 26

" Ebd. S. 26-27.
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wird per Gesetz festgelegt, dass jede Schule einen Acker oder ein Landgut haben

soll, wo die Schiiler landwirtschaftliche Tétigkeiten lernen und iiben konnen”.

Nach der Ausrufung der Autonomie kam es zu einer bemerkenswerten Zunahme der
Verfassung von Schulbiichern’®. Nikolaos Papadogiannakis untersucht eines dieser
Lesebiicher, ,,Ta d0o oppavd. Avayvoouatdpiov dw v A’ 164&wv tov ANUoTIK®OV
2yoieimv (Die zwei Waisen. Lesebuch fiir die 4. Klasse der Grundschulen) von I. E.
Stavrakakis, das 1911 herausgegeben wurde. Dieses Buch weist sowohl im Aufbau
als auch in der Thematik starke Ahnlichkeiten zu den Biichern von Nikos und
Galateia Kazantzaki auf. Es spielt ebenfalls in den Jahren zwischen 1897 bis 1911,
die Helden sind zwei Kinder, der Autor stattet das Buch mit Themen aus der Physik,
Geographie und der Biirgerbildung aus, es wird groer Wert auf Sauberkeit und
Korperhygiene gelegt, der Hauptbezugspunkt ist der Themenkreis Glaube-Heimat-
Familie, die Gegenwart der Kirche ist spiirbar und vieles anderes. Auch die Sprache
ist dhnlich gewdhlt: es handelt sich um eine Sprachform, die weit entfernt ist von der
gesprochenen Sprache, aber Zugestindnisse in diese Richtung erkennen ldsst.
AuBerdem wurde bei den zitierten Texten, d.h. in den Gedichten und (Volks)Liedern
keine Verdnderung der Sprache vorgenommen’'. Es besteht daher Grund zur
Annahme, dass dieses Buch oder dhnliche aus dieser Zeit Nikos und Galateia

Kazantzaki als Vorlage gedient haben konnte.

Eleftherios Venizelos, der Protagonist des kretischen Kampfes um Anschluss der
Insel an Griechenland hatte sich 1899 schon gegen die Katharevousa
ausgesprochen’®. Das von ihm gegriindete ,,®ehed0epov Koppas (Liberale Partei)
fiihrte zu Beginn des 20. Jahrhunderts eine Reihe von modernisierenden MafB3nahmen
durch und galt als fortschrittsorientiert’””. In der Sprachfrage distanzierte er sich aber
ebenso wie von den Katharevousianern auch von den als extrem erachteten
demotizistischen Forderungen des Psycharis. Er vertrat die Meinung, dass man einen

Mittelweg finden miisse, sodass die liberalen Reformen nicht gefihrdet werden®,

7 Ebd. S. 27-29.

" Ebd. S. 89.

7 Ebd. S.89-132.

" Ebd. S. 175.

7 Dimitris A. Diamantis: Ta oyoAké TpoypappLaTto. 6TV TpoTofdduia ekmoidevon. S. 337-341.

% Ebd. S. 176. - Manolis Triantafyllidis: Amavta 4. S. 286.
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war aber davon iiberzeugt, dass sich die Volkssprache schlussendlich durchsetzen
wiirde.®!

Als 1911 im Parlament die Sprachfrage besprochen wurde, wurde die Sprache, in der
die Gesetze geschrieben sind, als Sprache des Staates festgelegt®”. Da dies eine Form
der Katharevousa war, wurde die Entscheidung von demotizistischer Seite nicht
positiv aufgenommen. Venizelos aber war der Meinung dass dieser Kompromiss
notwendig gewesen sei, um die Einfiihrung der Dimotiki nicht zu gefidhrden. 1914
sagte er:

»Eine gewisse taktische Zurlickhaltung ist notwendig. Aber was den
padagogischen Standpunkt dieser Frage betrifft, bin ich fiir die Einfiihrung der reinen
Dimotiki in den Grundschulen. (...) Sie wissen sehr gut, wie langsam eine Ideologie
eindringt und die Ubermacht gewinnt, sei es auch die am unbestrittensten wahre.
Daher bin ich fiir Zuriickhaltung und fiir die politische Methode zur Verbreitung der
Dimotiki. Wir miissen uns des enstellten (wortl.: iiber-gebildete) Gefiihls der Masse
bewusst sein, der Gewohnheit, der Tradition. Das sind Hindernisse die wir

einberechnen miissen. Ich bin Demotizist.*%

AulBlerdem betonte er, dass dieses Gesetz spitzfindig sei, da in dem Moment, wo
Gesetze in der Dimotiki verfasst wiirden, die offizielle Sprache des Staates die

Dimotiki sein wiirde®*.

Markos Tsirimokos schreibt, dass die Unterstiitzung von Venizelos viel zur
Verbreitung des (Bildungs)Demotizismus beigetragen hat, dass jedoch ein groBer

Teil der liberalen Partei nicht bereit war, die radikale Reform, die der Verein

! Die Bildungspolitik des Eleftherios Venizelos ist ausgezeichnet zusammengefasst in dem
Schiileraufsatz von Nikoleta Spyridaki: Mo mAgupd g eKTOUSEVTIKNG TOMTIKNG Tov EAguBépiov
Beviléhov. Ouv petoppubuicerg omv Ilpotofadue Exnaidevon (Online auf www.venizelos-
foundation.gr/images/content/Spiridaki.doc, Stand: 10.7.2010).

82 «Apbpo 107: Emionpog yAdooo tov kpdtovg etvor ekeivr, €1G v omolov GLVIACCOVIOL TO
moAltevpo kot TG eEAMAMNVIKNG vopobeoiag ta keipeva. Tldoo mpog moapapBopdv tavtng eméppaocig
aroyopevetaw Zitiert in: Alexis Dimaras: H petappdfuion mov dev éywve. Bd. 2. S. 307.

83 Zitiert in: Dimitris A. Diamantis: Ta. GYOAKG TpoypappatTa 6TNV Tp@ToPadia eknaidevon. S. 342.
und Manolis Triantafyllidis: Quo-usque tandem 1 1 véa ook yAdcoa kot o k. I'. Xat{iddakng. In:
Manolis Triantafyllidis: Aravta 4. S. 509-510.

 Ebd.
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forderte, zu tragen85 . Es wird berichtet, dass Venizelos 1917, als die demotizistische
Bildungsreform durchgefiihrt wurde®®, den Wunsch duBerte, der erste zu sein der die
neuen Lesebiicher lesen diirfe und dass er diese Reform als die grofite
Errungenschaft seiner Regierungszeit und als sein grofiter Dienst der Heimat

gegeniiber anseche®’.

Seine Haltung in der Sprachfrage gegeniiber zeigt sich jedoch auch in der Wahl
seiner Mitarbeiter; auch dort distanzierte er sich von der radikalen Gruppe um
Psycharis und bezog die Bildungsdemotizisten in die Entscheidungen des Staates mit
ein. So konnte durch die Bereitschaft von beiden Seiten, von Venizelos auf der einen
Seite und von den Bildungsdemotizisten auf der anderen, die es als Ziel formulierten,
eine Reform in Zusammenarbeit mit den staatlichen Mechanismen durchzufiihren,
die Bildungspolitik dieser Regierungen eine demotizistische Ausrichtung erhalten®®.
Auf diese Art zeigte Venizelos sein Interesse am Bildungssystem und seine
Bereitschaft, tatsdchliche Verdnderungen im Bildungssystem — {iber den
,gemiBigten® Weg der Bildungsdemotizisten - durchzufithren®. Rena Stavridi-
Patrikiou duflert auch die Vermutung, dass die Ansichten der Bildungsdemotizisten
aus dem Grunde eher liberal waren, weil sie sich so mit der machthabenden Politik

. . . . . P 90
zu dieser Zeit, dem Venizelismus, identifizieren konnten ™.

Folglich wurde eine Reihe von Mitgliedern des Bildungsvereins in diesem Jahrzehnt
in staatliche Positionen gewihlt. Der Bruder des Bildungsministers Ioannis
Tsirimokos, der 1914 Dimitrios Glinos den Auftrag erteilte, die Gesetzesentwlirfe fiir
neue Schulbiicher zu formulieren und diese dem Parlament vorlegte, Markos

Tsirimokos, gehorte zu den Griindungsmitgliedern des ,,Bildungsvereins®. Dimitrios

% Markos Tsirimokos: Iotopia tov Exmondevtucod Opitov. S. 407.

% Gemeint ist die fiir den ganzen griechischen Staat giiltige demotizistische Bildungsreform, nicht
jene der Jahre 1916-1917, die wéhrend der Gegenregierung in Thessaloniki stattfand. Siehe dazu
Gunnar Hering: Die politischen Parteien in Griechenland 1821-1936. Teil 2. R. Oldenburg Verlag,
Miinchen 1992. S. 751-823. Zu den Auswirkungen der Gegenregierung auf den Gebrauch der
Schulbiicher des Ehepaars Kazantzaki siche S.49, Anm. 109.

87 Alexis Dimaras (Hg.): To aleafntapt pe tov fjAro. S. kL.

% Rena Stavridi-Patrikiou: TAdooa, exnaidevon kat mohtikt. S. 50.

% Dimitris A. Diamantis: Ta oyolucd Tpoypappate 6TV Tpatofddia ekmaidevon. S. 356.

% Rena Stavridi-Patrikiou: TAdooo, eknaidsvon kat moltiky. S. 125.

45



Glinos wurde 1917 von Venizelos als Generalsekretir des Bildungsministeriums
eingesetzt und fiir Delmouzos und Triantafyllidis wurde die Stelle als Hohere
Aufseher (Avatepoc Emémtng) im Bildungsministerium geschaffen.”’ Auch Nikos
Kazantzakis war 1913 im Biiro von Venizelos angestellt und erhielt 1919 eine Stelle
als Generalsekretir fiir Wohlfahrt im Kabinett von Venizelos’>. Dass Venizelos mehr
mit den Bildungsdemotizisten zusammenarbeitete, als mit loannis Psycharis,
Alexandros Pallis und Argyris Eftaliotis, diirfte sich jedoch keine ideologische
Entscheidung gewesen sein, sondern eine taktische, denn auch diese Personen waren

Liberale”.

Eletherios Venizelos war auflerdem einer der groBiten Forderer der
Pfadfinderbewegung in Griechenland. Der Griinder des ,XZopo EAveov
[Ipookonwv (Korps der griechischen Pfadfinder), Athanasios Lefkaditis, war bereits
1908 mit Venizelos in Kontakt getreten, welcher ihn unterstiitze und dazu ermutigte
eine Pfadfindergruppe in Griechenland zu griinden. Wihrend der Regierungszeit von
Venizelos hatten die Pfadfinder am 25. Mérz 1912 ihren ersten offiziellen Auftritt bei
einer Militdrparade. 1914 bewirkte er dariiber hinaus durch groBziigige Spenden die
Grindung von Zentren auf seiner Heimatinsel Kreta, in Chania, Irakleio und
Rethymno, und sicherte die Existenz von Pfadfindergruppen durch Gesetze. Auf ihn
geht das Motto ,,Aelv aprotevev (Immer der Beste sein) zuriick, das nur von den
Pfadfindern Griechenlands verwendet wird und nicht in anderen Landern’. Dieses
Interesse von Venizelos flir die Pfadfinderbewegung zeigt einerseits sein Interesse
fiir die Jugend, andererseits diirfte es auch der Grund sein, wieso in O véog yewpyog

eine Pfadfindergruppe gegriindet und ihre Prinzipien erliutert werden”.

?! Markos Tsirimokos: Iotopia tov Exkmondevtucod Opikov. S. 401-410, 469-478.

%2 Rena Stavridi-Patrikiou: TAdooo, eknaidevon kat oK. S. 63

 Ebd. S. 127-129.

' Nikos Kourkouris: EXAnvikog Ipookomopds 1910 — 1935, Edevdéplog Beviléhog. Tdpupa
Meilovog EAAnviopovn, Athen 2009. 111 S.

% Siehe Kapitel 6, S. 89. und O véoc yewpyde S. 151 - 158.

46



d. Die Gesetzesdnderungen 1917-1936 und ihre Auswirkungen auf die Giiltigkeit

der Lesebiicher

Die Gesetzesdnderungen 1917-1936

1917 fand unter der Regierung Venizelos schlieBlich die lange angestrebte und
immer wieder versuchte demotizistische Reform statt”®. Als die wichtigste
MaBnahme gilt die Einfithrung der Dimotiki in der Grundschule, die auf Initiative
der Obersten Aufseher Delmouzos und Triantafyllidis stattfand — eine Stelle die erst
durch diese Reform geschaffen wurde und wodurch die Reform eigentlich in die
Hinde des ,.Bildungsvereins“ gelegt wurde’’. Wichtige Neuerungen, was die
Schulbiicher betrifft, waren, dass die Vorgaben des Staates bei der Ausschreibung
gelockert wurden und es nur noch Richtlinien fiir die Verfassung von Schulbiichern
gab®®. Die Anzahl der Biicher, die genchmigt werden, war unbeschrinkt, was das
staatliche Monopol und die bisherige Beschrankung auf ein einziges Buch authob.
AuBerdem wurde die Genehmigung von Biichern nur fiir bestimmte Schulen oder
Gegenden erlaubt, sowie das Verfassen von Biichern durch einen Ausschuss. Das
wichtigste ist jedoch, dass die neuen Schulbiicher den neuen Zeitgeist ausdriickten,
ndmlich die Gemeinschaft, die Umgéanglichkeit, das kritische Denken, der Fleil3, die

Umwelt der Heimat, die gegenwirtige Realitit®.

In Zusammenhang mit dieser Reform entstehen auch die 2 ,,Glanzstiicke™ dieser
Periode, die seit dieser Zeit gelobt werden, ndmlich zum Einen das ,,AApafntépt pe
tov NAo“ von Dimosthenis Andreadis, Alexandros Delmouzos, Manolis
Triantafyllidis, Paulos Nirvanas und Zacharias Papantoniou, eine der ersten

Lesefibeln in der Volkssprache, und das Buch «Ta ynAd Povvé» von Zacharias

% Dimitris A. Diamantis: Toa 6y0oAKé TpOYPapLATO 6TV TPpOTORAONLN ekTaidevon. S. 355-375.

7 Anna Fragkoudaki: Exmaidevtikn petappOuion kar @ireredbepot Stavooduevor. S.35-48. — Uber
die Rolle des Bildungsvereins in der Reform von 1917 siehe Dimitris F. Charalampous: O
Exnadevticog Ophog. S. 85-106.

% Alexis Dimaras (Hg.): To oApapntépt pe tov fido. S. ky” — kn’.

% Athanasios Karafyllis: Neoghnvici exnaidevon. S. 96.
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Papantoniou. Unter den Lesebiichern, die genehmigt wurden, war auch ,,0Ot tpeig

] . 100
¢ihor von Galateia Kazantzaki .

1920 wurde, nach der Niederlage von Venizelos, vom Bildungsminister Theodoros
Zaimis eine Kommission eingesetzt, die den Sprachunterricht in den Grundschulen

101
untersuchen sollte

. Da weiterhin die Sprachfrage im Mittelpunkt stand, fanden die
padagogischen Aspekte, wie z.B. die erhohte Verantwortung des Lehrers, und die
Konzentration auf die Bediirfnisse und das Interesse der Kinder nur wenig

102 . N . e . .
92 Daher wurden diese Anderungen genauso wie diejenigen, die die

Beachtung
Sprache betrafen, von Grund auf gedndert. Die Gesetze von 1920, die nach der
Wahlniederlage von Venizelos von der Volkspartei unter Fiihrung von Dimitrios
Gounaris eingefiihrt wurden'®, zeigen erneut eine archaisierende Tendenz, mit der
Einfiihrung von mehr Altgriechisch-Unterricht und der Entfernung der Biicher von
1917-1920 aus dem Unterricht — die Biicher sollten sogar verbrannt werden, und bis
neue Biicher verfasst wiirden sollten die Biicher, die vor 1917 im Einsatz waren,
verwendet werden'®. Die Reform des Jahres 1920 — niamlich die Aufhebung der

demotizistischen Bildungsreform von 1917 - gilt als gewichtiger Einschnitt im

griechischen Bildungssystem, dessen Auswirkungen lange wéhrten.

Allgemein brachte die Zeit zwischen 1920 und 1929 bringt keine Ruhe in das
Bildungssystem; es gab 34 Regierungen und 25 Bildungsminister. 1923 werden
erneut unter Plastiras ein paar der Gesetze von 1917 eingefiihrt, u.a. die
Volkssprache, und Delmouzos, Glinos und Triantafyllidis erhielten Anstellungen im

Bildungsministerium. AuBlerdem wurden Hilfsbiicher fiir die Lehrer herausgegeben

1% Evangelia Kokkini: Ta avoyvootucd tov dnpotikod oxoieiov (1910-1920). Exd. duurrnot, Athen
1989, S.56-57. - Dimitris A. Diamantis: To oyoAwd mpoypdppota oty tpotoPfddia eknaidevon. S.
362. - Christos Georgiou: Exnotdgvticog Anpotikiopodg kot [aducd Bipirio. (Online auf
http://www.elemedu.upatras.gr/eriande/synedria/synedrio2/praktika/georgiou.htm, Stand 10.7.2010).
""" Dimitris A. Diamantis: To 60AKé Tpoypaupore 6TV TpOTOPEda sktaidsvon. S. 375-379.

192 Alexis Dimaras (Hg.): To aAoafntapt pe tov fAto. S. A0 — ug’.

19 Gunnar Hering: Die politischen Parteien in Griechenland 1821-1936. Teil 2. S. 841-842 und
Theofanis D. Chatzistefanidis: Iotopia tng veogAnvikng exnaidevong. S. 269-270.

1% Der Bericht der Kommission an das Bildungsministerium ist abgedruckt in Alexis Dimaras (Hg.):

To aApafntdpt pe tov nAto. S. 124 — 134,
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und unter Leitung von Dimitrios Glinos eine Pddagogische Akademie gegriindet und

somit groBe Schritte fiir eine bessere Lehrerausbildung gemacht'®,

In der Zeit zwischen 1929 und 1933, der letzten Venizelos-Regierung, fiihrten die
Bildungsminister K. Gontikas und Georgios Papandreou neue Gesetze ein'®.
Karafyllis schreibt, dass ,,die Reform von 1929 im Prinzip eine Wiederholung des
Versuchs von 1913/17 ist. Jedoch waren die Umstéinde dieses Mal reifer fiir den
gliicklichen Ausgab eines Versuchs der Modernisierung der Bildung die dem

griechischen Volk zur Verfiigung gestellt wurde*'"’.

Unter der Regierung von Metaxas, die 1936 begann, wurde die Dimotiki erneut aus
der Grundschule entfernt und alle jene Lehrende, die den Kommunismus und die
Dimotiki vertreten, sollten entlassen werden. Aulerdem bewirkte die Griindung des
,»Opyaviopog Exoocemg Xyoiikadv Bipiiov  (Einrichtung zur Herausgabe von
Schulbiichern) eine strenge Kontrolle durch das Regime. Einige der
Bildungsdemotizisten, wie z.B. Nikos Kazantzakis und Dimitrios Glinos, gehdrten zu

. 1
den Autoren, deren Biicher verboten wurden'®.

Die Auswirkungen der Gesetzesdnderungen auf die Giiltigkeit der Lesebiicher

Die héufigen Verdnderungen im Bildungssystem wirkten sich auch auf die
Verwendung der Lesebiicher von Nikos und Galateia Kazantzaki aus. Erstmals
herausgegeben wurden die Biicher 1914 und blieben im Schulunterricht bis 1918.
Nikoloudaki-Souri berichtet auBerdem von einer volkssprachlichen Ausgabe von ,,0

109
6 -

otpatidt¢” in Thessaloniki im Jahre 1916 ; ,,O1 tpeig pilor™ wurde erneut 1917-

1% Dimitris F. Charalampous: O Exmoudevtikoc Opthog. S. 107-116.

"% Ebd. 104-111.

' Ebd. S. 108.

" Ebd. S. 117-119.

1 Es diirfte sich um eine Ausgabe der Gegenregierung unter Eleftherios Venizelos handeln. Siehe
dazu S. 45, Anm. 86. Interessant ist, dass diese volkssprachliche Ausgabe unter dem Namen von
Galateia und Nikos Kazantzakis erschienen ist, wihrend die anderen Ausgaben nur den Namen von
Galateia Kazantzaki als Verfasserin tragen. Elpiniki Nikoloudaki-Souri: O Exnoudgvtikdg Opurog kot
n ovvepyooia Toldrelag kot Nikov Kalavilakn ot cvyypagn AvayveoTikdv yio, 10 ANpotikd

YyoAeio. S. 43.
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1920'"° sowie von 1922 bis 1927 und von 1927-1937'"" zugelassen und erschien

1999 als Kinderbuch beim Verlag , Kaostavidg*''?.

Ich habe den Eindruck, dass diese Biicher, also jene Lesebiicher, die zwischen 1913
und 1917 in Gebrauch waren und zu denen auch die Biicher von Nikos und Galateia
Kazantzaki zdhlen, in der offiziellen Schulforschung iibersehen wurden, weil sie
stark von den Glanzstiicken der ,,groen* Reform von 1917 iiberschattet wurden und
noch immer werden. Mdglicherweise waren sie aber auch zu wenig revolutionér, um
von den ,,Feinden* des Demotizismus angegriffen zu werden. Sie wurden dennoch
mit dem ,,Bildungsverein®, mit Glinos, Delmouzos und Triantafyllidis, mit Venizelos
und mit der Reform von 1917 in Verbindung gebracht, die 1920 rigoros aufgehoben
wurde. Andererseits konnte das aber auch zum Vorteil der Biicher gewesen sein,
denn sie waren langer in Gebrauch als andere aus dieser Zeit. Sie wurden von 1914-
1918 genehmigt, vor und nach der Reform von 1917, und auch danach immer wieder

bis 1937 — ein Erfolg, der nicht vielen Biichern in dieser Zeit zuteil wurde.

"% Ilias Chr. Dimou: ,,0t Tpelg eidor Avayvootkd B’ Anpotikod — H nopeia amd v etcoywyr tov
ot0.  oyoleln  péypt MV katadikn“  tov  omd v, Emitponegia”.  Online  auf
http://'www.pee.gr/e 27 11 _03/sin_ath/dimos.htm, Stand 22.07.2009).

"' Elpiniki Nikoloudaki-Souri: O Exnaudevtikdc Omhog ko 1 cvvepyasio Toddrelag kot Nikov
Koafavtlaxn otn cvyypagn Avoyvootik®v yuo 1o Anpotikd XyoAeio. In: Christina Argyropoulou
(Hg.): Nikog Kofavtlaxng wxor ekmaidevon. A.B. EAAnvoexdotikn, Athen 2008. S. 36-37.
Nikoloudaki-Souri verweist auf eine Fullnote von Manolis Triantafyllidis, in der er schreibt, dass es
Nachdrucke der Ausgaben von 1914 gab, die ,,Unaufmerksamkeiten enthalten, woraus sich schlieBen
lasst dass es sich inhaltlich um dieselben Biicher handelt: ,,Xti¢ avatvndoeig tov Bifiiov avtdv
TaPovclalovTol KAToTe ampocesieg TOV PLGIKA SEV LITOPOVV VO UTOVV GE AOYUPIAGLO TOV TPATOL
kavoviopo¥. Manolis Triantafyllidis: Aravta 4. S. 469.

"> Galateia Kazantzaki: Ot tpeig pilot. Kaotavidmg, Athen 1999. 168 S.
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Teil 1T

4. Die Wertvorstellungen der Lesebiicher

Die Biicher von Nikos und Galateia Kazantzaki, die 1913-1914 verfasst wurden,
driicken bereits Tendenzen aus, die sich 1917 durchsetzen. Neue Elemente sind
beispielsweise, dass die Protagonisten durch ihre eigenen Erfahrungen und durch
eigenstidndiges Handeln ihr Wissen erweitern und so auch der Leser dazu animiert
wird, eigenverantwortlich in seiner Umwelt zu agieren. Ebenfalls neu sind die
Hervorhebung des Fortschritts der Wissenschaft und der Technik und das Lob auf
den Erfindergeist des Menschen. Es gibt aber auch noch moralisierende Elemente,
man kann also von einer Ubergangsphase sprechen, die viel subtiler ist als die
»groBen Reformversuche und in der sogar scheinbar ,,unvereinbare” Elemente
vereint werden. Folgende drei Monographien zu Schulbiichern dieser Zeit bieten

Hinweise darauf, welche Werte die Autoren vermitteln wollten:

Dimitra Makrynioti hat in ihrem Werk die Darstellung der Kindheit in den
Schulbiichern von 1834 bis 1919 untersucht'. Dabei hat sie sich insbesondere auf die
Beziehung zwischen Eltern und Kind und auf Freundschaft und Spiel mit
Gleichaltrigen konzentriert, da diese die zwischenmenschlichen Beziehungen des
Kindes bestimmen?, und auf die Werte Menschenfreundlichkeit, Gesundheit und
Sauberkeit, und Vaterlandsliebe, denn durch jene ,,entfernt sich die Kindheit von der
Sphére, wo die zwischenmenschlichen Beziehungen die Hauptrolle spielen, und
orientiert sich an allgemein akzeptierten Werten.> Die Auswahl dieser drei Werte
fiir ithre Untersuchung begriindet sie damit, dass sie zum einen zu dieser Zeit
gesellschaftliche Probleme darstellen und zum anderen Werte mit breiter
gesellschaftlicher Zustimmung seien.* Evangelia Kokkini, die die Lesebiicher von
1910 bis 1920 analysierte, hat das Bild des vorbildlichen Kindes, Patriotismus,
Religion und Familie als grundlegende Prinzipien, die durch die Lesebiicher

vermittelt werden sollen, identifiziert’.

! Dimitra Makrynioti: H moudiki nAcio ot avayvootikd Pipric 1834-1919. Awddvn, Athen 1986.
*Ebd. S. 67.

*Ebd. S. 201.

* Ebd.

> Evangelia Kokkini: Anpmitpng FAnvog - Ta avoyveotikd 1o dnpotikod cyokeiov. S. 48, 60-67.
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Nikolaos Papadogiannakis verwendet der Untersuchung der Lesebiicher des
autonomen Kreta (1898-1913) statistische Analysen des Vokabulars in zwei
Lesebiichern®. Er unterteilt es in die 12 Kategorien ,Mensch (korperliche und
seelische Charakteristika), Werte (mittels abstrakter Begriffe), Leben (materiell und
geistig), Geographie (geographische Begriffe, Orte usw.), Arbeit/Berufe, Religion
(religioses Leben, Gottesverehrung, Feste), Geschichte-Mythologie (Heimat,
Kéampfe, Feste usw.), Gemeinde-Gesellschaft, Haus-Familie, Schule (Schulgebiude,
Leben, Unterrichtsfacher usw.), Natur (Umwelt, Tiere, Vogel, Pflanzen, usw.), Zeit

“7 Dabei fallen den drei Bereichen Natur,

(Jahreszeiten, Zeitumstellung usw.)
tiagliches und materielles Leben und Mensch zusammen in den beiden untersuchten
Lesebiichern ca. 60-70 % des Wortschatzes zu, woraus sich schlieBen lasst, dass sie
die wichtigsten Themenbereiche sind. Anhand dieser drei Monographien lésst sich
erkennen, dass die Themen Patriotismus, Menschenfreundlichkeit, richtiges
Verhalten im Alltag, Sauberkeit und Hygiene, Natur, Religion und Familie als

besonders wichtig fiir die Bildung der Kinder erachtet wurden.

Aufschlussreich sind auch die Artikel, die im Mitteilungsblatt des Bildungsvereins
(Agktio tov Exmoudevtikov Opiklov) erschienen. Die Artikel von Galateia
Kazantzaki, ,,Was lesen unsere Kinder?* (Ti dwafalovv to moudd pog;), und von
Pinelopi Delta, ,,Unsere Lesebiicher” (Ta avayvootwkd pocg), die 1913 abgedruckt
wurden, befassen sich detailliert damit, was die Kinder der Zeit lesen und was sie

lesen sollten.

Galateia Kazantzaki® hebt im ersten Teil ihres Artikels den Mangel an griechischen
Kinderbiichern hervor, die Kinderbiicher von Pinelopi Delta seien die einzigen
Ausnahmen. Da das Kind alleine mit dem Buch agiere und seine eigenen Schliisse
ziehe, sei es besonders wichtig, die Seele des Kindes mit unterhaltsamen Geschichten
anzusprechen — wobei betont wird, dass die Biicher, die in der Schule gelesen werden

miissen, nie so unterhaltsam sein konnen wie etwas, das freiwillig gelesen wird.

% Nikolaos E. Papadogiannakis: «...kat ovyi koAwBoypupotay. S. 59-84.
" Ebd. S. 70 und 82.
¥ Galateia Kazantzaki: Tt iapalovv to mondid pag. In: Aghtio tov Exmardevticod Opitov 3 (1913), S.

216-231.
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Daher befasst sie sich im zweiten Teil mit dem Vergleich von Kinderzeitschriften
(Eonuepioa tov Iaidwv, Awuniacis tov [Haidwv, TTadwog Actip, EAAnvonag).
Anhand dieser Beispiele kritisiert sie den Mangel an Gefiihlen, die durch die Texte
hervorgerufen werden konnten, und an Unterhaltsamkeit. Des Weiteren fehle in allen
vier Zeitschriften die nationale Erziehung, ndmlich dass die Leser etwas iiber die
Geschichte, die Traditionen, die Legenden und die Natur Griechenlands erfahren. Im
besten Fall seien die Zeitschriften gute Ubersetzer fremder Geschichten, wobei
jedoch die schwer verstdndliche Katharevousa auch bei den wenigen unterhaltsamen
Artikeln ein Hindernis fiir das Verstdndnis und ein Hemmer der Unterhaltung sei.
Bei der Verfassung einer idealen Kinderzeitschrift miisse man sich zunichst
Gedanken iiber ihren Zweck machen, welcher ,,die Wiederauferstehung des Volkes*
und ,,die Bildung des zukiinftigen Griechen, mit einem ehrhaften Charakter und mit
groBBen Idealen® sei, und sich die Fragen stellen, welche Eigenschaften entwickelt
werden sollen und mit welchem Material man zu dem gewiinschten Ergebnis
kommen konne. Zur Beantwortung der ersten Frage zitiert sie einen Ausschnitt aus
Pinelopi Deltas ,,Gedanken zur Erziehung unserer Kinder (Ztoyacpoi yw v
avotpoer Tov mudhy poc)’; das Kind solle lernen ein ,,Gentleman® zu sein. Es
solle ehrlich, stolz, tapfer, optimistisch und willensstark sein, die Wahrheit sagen,
und nicht zulassen dass andere fiir es arbeiten, seine Heimat lieben und Ehrgeiz
zeigen. Als Material konnte die Stoffsammlung von Nikolaos Politis dienen oder
,»die Anekdoten des Anadromaris™ (Texte von Dimitrios Kabouroglou, die unter dem
Pseudonym Anadromaris erschienen) sowie die Traditionen und Briuche der

Heimat.

Pinelopi Delta'® wiederum hat die Schul-Lesebiicher einer genaueren Betrachtung
unterzogen. An erster Stelle steht dabei die Kritik an der schwer verstdndlichen
Katharevousa, doch auch die Essenz der Biicher sei mangelhaft. Die Lesebiicher
seien schlecht geschrieben und schwer verstdndlich, was auch der Grund sei, warum
Kinder ausldndische Literatur vorziehen. Besonders problematisch sei dies, wenn der

Inhalt der Biicher von den Kindern zusammen mit den Biichern abgelehnt werde, wie

? Pinelopi Delta: Yroyaopol mepl ¢ avatpoong tov moudwv pog. In: Aghtio tov Exmoidevtikov
Ouirov 1 (1911), S. 80-90.

' Pinelopi S. Delta: Ta avoyvootkd pag. In: Aghtio tov Exmondevtucod Opikov 3 (1913), S. 232-
256.
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es z.B. der Fall sei bei den misslungenen Beschreibungen Griechenlands, denen die
Lebendigkeit ginzlich fehle. AuBerdem lernen die Kinder lediglich, sich gut zu
verhalten, da bei schlechtem Verhalten eine Strafe drohe; hohere Gefiihle wie
Hoflichkeit, Stolz, Tapferkeit, Wagemut, Wiirde und Selbstaufopferung fehlen
ginzlich. Dadurch lerne das Kind, dass es von Vorteil ist, gut zu handeln, da man
dafiir belohnt wird, es lernt aber nicht, aus Freundlichkeit, Menschlichkeit oder
Ehrgefiihl gute Taten zu vollbringen. Andererseits erkennt es, dass man fiir schlechte
Taten bestraft wird, vorausgesetzt man konnte sie nicht mit Heuchelei und Liigen
verbergen. Als positives Gegenbeispiel fiihrt Delta die ,,Royal Readers* an, eine
britische Schulbuchserie. Aus deren Vorworten zitiert sie, dass es Ziel der Autoren
war, das Interesse des Kindes zu wecken, Freude am Lesen hervorzurufen und
interessante Themen schon zu beschreiben. Delta bringt zum Ausdruck, dass die
Kinder sich fiir das Gelesene interessieren und es gleichzeitig ohne die Hilfe des
Lehrers aufnehmen konnen sollen. Dariiber hinaus sollen die Biicher die Liebe des

Kindes zur Heimat durch gut geschriebene Geschichten wecken.

Demgemal hatten jene beiden Autorinnen eine dhnliche Vorstellung davon, welche
Charaktereigenschaften bei den jungen Lesern gefordert werden sollten. Es sollen
»edle Gefiithle* wie Tapferkeit, Freundlichkeit und Ehrlichkeit vorgezeigt werden
und gute Taten, die nicht aus List vollbracht wurden. Dabei soll das Kind Freude am
Lesen und somit beim Lernen neuer Dinge haben. Sowohl Galateia Kazantzaki als
auch Pinelopi Delta hatten bestimmte ausldndische Idealvorstellungen vor Augen,
legen jedoch Wert darauf, dass diese nicht kopiert werden, sondern dass originelle
griechische Geschichten verfasst werden, deren Material aus den Traditionen und der

Geschichte der Heimat entnommen sein soll.

In den Schulbiichern von Nikos und Galateia Kazantzaki wird also versucht, dem
jungen Lesepublikum anhand von Erzdhlungen und Anekdoten eine Reihe von
Werten zu vermitteln, an denen man sich orientieren soll, um ein ,,richtiges” Leben
zu fihren. Dies sind die Liebe zur Heimat und zur Familie, die Liebe zur Natur, das
Vertrauen in Gott, der Respekt vor der Vergangenheit des griechischen Volkes,
FleiB3, Ehrgeiz und Wissbegierde, Sauberkeit, Geduld, Tapferkeit, Dankbarkeit und
Freundschaft, Nachstenliebe, Geniigsamkeit, Stolz, Durchhaltevermogen und andere.

In den folgenden Kapiteln sollen drei groBBere Themenbereiche genauer untersucht
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werden: die Darstellung der Heimat bzw. des Vaterlandes (Kapitel 5), der Bildung
bzw. der Moglichkeiten der Wissensvermittlung (Kapitel 6) und der Religion bzw.
des Glaubens (Kapitel 7). Es handelt sich dabei um Kulturkonstanten, die aufgrund
ihres deutlich fithlbaren Ubergewichtes iiber jede andere Aussage, die in mehr oder
weniger subtiler Weise in den Werken beinhaltet ist, als die Hauptaussage der

Bicher verstanden werden konnen.
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5. Heimat bzw. Vaterland

Es kann angenommen werden, dass mit dem Wort ,Heimat“ bzw. , Vaterland*
(matpida) in den meisten Fillen, wenn auch nicht ausschlieBlich, Griechenland oder
eine geographische Region innerhalb Griechenlands gemeint ist. In O: peigc pilor
verlassen die Protagonisten Griechenland. Es scheint jedoch das Ziel des Autors zu
sein, zu zeigen, dass die Kinder ihre Heimat Griechenland und ihre wichtigsten
Feiertage und Briuche nicht vergessen. In Ta dvo Paciidomovia wurde scheinbar
gezielt versucht, Griechenland nicht explizit als die Heimat der Protagonisten zu
nennen, es deuten jedoch zahlreiche Hinweise darauf hin, dass es sich um
Griechenland handelt. O véog yewpydg, O orpaticwotns und H Meyoin ELdg wiederum
spielen zweifellos im Griechenland des frithen 20. Jahrhunderts zwischen dem Krieg
von 1897 und dem 1. Weltkrieg. In diesem Kapitel soll versucht werden, nur die
Betrachtung des Schlagwortes ,,Heimat* bzw. ,,Vaterland* und nicht ,,Griechenland*
oder ,Nation*' vorzunehmen, sofern sich die beiden trennen lassen, auch wenn die

unterschiedliche Herangehensweise an die Heimat Griechenland dies erschwert.

Die einzige Geschichte, in der die Heimat Griechenland in der Haupthandlung
verlassen wird, ist O1 7peig pilor, in dem die Kinder auf einer Insel stranden. Obwohl
die Kinder sich ziemlich gut eingelebt haben und sich am Leben erhalten konnen, ist
ihr einziger Wunsch immer nur in die Heimat zuriickzukehren” und sie bezeichnen
ihre Insel als ,,Kleines Griechenland* (,Mucp; EAAGS0)®, was ihre fortandauernde
Verbindung zur Heimat Griechenland zeigt. Sogar die Ikone der Mutter Gottes, die
sie nach dem Schiftbruch retten konnten, verspricht ihnen, dass sie sie wieder in die
Heimat zuriickbringen wird*. Auch der 25. Mirz, der Nationalfeiertag

Griechenlands, wird auf der Insel in einer bewegenden Szene grof3 gefeiert, denn es

' Uber den Begriff der Nation in griechischen Schulbiichern sieche Anna Fragkoudaki; Thaleia
Dragona: «T1 v’ n matpida pog;» EBvokevipiopog oty eknaidevon. Exd. AdeEqvopeta, Athen 1997.
* Siche z.B. Ot tpeic pidot S. 79: ,M1d ydpn povéyo cov {ntd: Mopicé pog ticw oty matpida po,
omv EALGda.“ und Ot tpeig gidot S. 100: , Ay, va £BAena méAl To omitt pov, TV TaTpida LoV, Kot oG
nébova apécme.”) — In allen Zitaten wurde die Orthographie des Quellentextes beibehalten, es wurde
lediglich die monotonische Akzentsetzung angewandt.

3 Ovtperc gidot S. 82

* O peic gidot S. 94: Eiuon eyd, 1 pmtépo oag, Kol 6oc oyamnd kot Oa cog pépw THA otV

ayomnpuévn motpida.
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sei die Pflicht jedes Griechen, diesen Tag feierlich zu begehen®. Pavlos, der
Protagonist, erinnert sich an das letzte Jahr, als er die Ehre hatte, die blauweille
Flagge vor der ganzen Schule tragen zu diirfen®, und als der Lehrer ihnen die
Bedeutung dieses wichtigen Tages in der Geschichte des Landes erklérte, nimlich
dass es ein kirchlicher Feiertag sei (Verkiindigung des Herrn), an dem jedoch im
Jahre 1821 ,,die Griechen® beschlossen hatten sich von den Tiirken zu befreien und
durch ihre Heldentaten einen Teil Griechenlands befreien konnten’. Die drei
,exilierten Griechenkinder (to. tpio e£0ptota eEAAnvomovra)® beten anlisslich dieses
Feiertages zu Gott und bitten ihn, ihre Heimat wieder grol und ruhmreich zu
machen’. Sogar das Meer scheint mitzufeiern, denn es breitet sich blau und weil3 aus,
wie die griechische Flagge'®. Zum Abschluss hissen sie die Flagge vor ihrer Hohle
und singen die ersten vier Strophen der Nationalhymne'' und sprechen bis zum

Abend tiber Griechenland.

Kurz nachdem die Kinder sich eingerichtet haben'?, finden sie einen Papagei, der zu
ihrer Uberraschung Griechisch spricht. Da der Papagei angebunden ist, nehmen die
Kinder an, dass er ihnen von dem Unbekannten geschenkt wurde, der auch auf der
Insel lebt, sich ihnen jedoch bisher nie gezeigt hat — und somit muss dieser
Unbekannte auch Grieche sein. Daher versuchen sie, ihm eine Freude zu machen,
indem sie ihm Lieder aus der Heimat vorsingen". Tatsichlich beginnt sich der
Unbekannte durch ihre Bemiihungen wieder daran zu erinnern, dass er ein Mensch

ist, weil er sich an seine Heimat, seine Religion und seine Sprache erinnert hat'.

> Ovtpeig pidot S. 120: ,,Kou epeic ot Tpeig ot EOPIGTOL ETPETE VAL YIOPTAGOUE TV EBVIKY O YIOPTH.
Omnov kat av Pprokopacte gpeig ot ' EAAves” to aipa pog, n Kapdd poag, n woyn pog eivor mévra
EAMMVIKA, Kot Tpépovy amd cuykivnomn, apa BounBovv m poakpvy matpida™

5 Ovtpeic pidot S. 119

" Ebd. S. 119-120

*Ebd. S. 120

’Ebd. S. 120

""Ebd. S. 120

""Ebd. 8. 121

" Ebd. S. 67

" Ebd. 8. 127

" Outpeig pidot S. 141: ,Mali oog dpyioa méht va yivopor avopommog Gupidnka Ty matpida pov, tn
Opnokeio pov, ™ yAdooao pov*, S. 142: | Ay, 6tav cog akova vo Tpoyovddte tov eBvikd pog vuvo....

TL evBOVOLOGHO .. TL GVYKIVNOT .. TL AVAGTACT] £VIOoH PHEGO OTNV Yoy pov!™
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Nach seinem Tod betrauern die Kinder seinen Verlust, da er nun nicht mehr sein

. . . . . . 15
Leben gefdhrden wiirde, um seine kleinen Landsméinner zu beschiitzen .

Die Rettung und somit die Riickkehr in die Heimat finden sie mithilfe von zwei
»Wilden“, die auch auf der Insel gestrandet sind. Thre Heimat ist nédher als
Griechenland, und nur wenige Tagesreisen von ihrer Heimat entfernt, wohnen
Weille, Europier, daher geben die Kinder thnen auf ihrer Heimreise einen Brief an
den griechischen Konsul mit'®, welcher sie wenige Tage spiter personlich mit einem
Schiff, an dem die griechische Flagge angebracht ist, abholt'’. Am Ende gelobt
Pavlos, nie wieder sein Dorf zu verlassen — wie es sein Wunsch am Beginn des
Buches war — sondern seine Liebe zur Heimat zu nutzen und das Land zu bestellen.
Auch Nikos dient dem Vaterland, indem er Seefahrer wird und Handel betreibt, und
so hat das Abenteuer in der Ferne — trotz aller Versuche, sie zu einem ,kleinen

Griechenland* zu machen - sie dazu bewogen, nichts mehr als ihre Heimat zu lieben.

In Ta o0bo Paciiomovia wird das Konigreich, in dem die Geschichte spielt, zwar nie
als Griechenland bezeichnet, es ist jedoch an verschiedenen Attributen erkennbar.
Bei der Reise, die der Prinz und die Prinzessin anonym durch ihr Konigreich
unternehmen, um es Dbesser kennenzulernen, entscheiden sie sich dafiir,
ExAnvémoviov und EXAnvomovia (Griechenkinder) genannt zu werden'®. Der Adler,
insbesondere der Doppeladler'®, wird als das Symbol des Kénigreichs der Vorfahren
bezeichnet und es wird erzdhlt, dass die koniglichen Paldste mit Gold und
vielfarbigem Marmor und Mosaiken® geschmiickt waren. Diese Beschreibung
erinnert an die Ausflihrungen in O opanioyg liber die Mosaike in byzantinischen
Kirchen, Herrscherhiuser und Bidern®'. Am Ende der Geschichte wird der Prinz mit

Purpur umhiillt und wird zum Kénig ernannt®. AuBerdem wird von der wichtigsten

' O tpetg pitot S. 143: 0 Eevitepévog EAAMvag, 0 povaydg KETotkog Tov viotol, e Ba pog fonon
mo’ de Bo Kvduveon miol T (@1 TOV Yo VO 00T TOVG HKPOVG TOV TOTPLOTEG.

' Ot tpetg pitot S. 144-45

" Ebd. S. 151-2

'8 Ta 860 Pacthémovia S. 25

" Ebd. S. 6-7, S. 165

*Ebd. S. 8

210 otpomidTng S. 53

2 Ta 00 Pacihomovra S. 187
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Wafte der Vorfahren berichtet, dem Feuer, das sogar auf dem Wasser brennen
konnte™, so wie in O orpanidne von dem sogenannten ,,Griechischen Feuer (vypov
nop = fliissiges Feuer) berichtet wird, mit dem die Byzantiner die Osmanen bei der
Eroberung Konstantinopels 1453 zu bekdmpfen versuchten®*. Der Prinz erzihlt auch
die Geschichte des Baus einer Kirche, deren Modell von Bienen errichtet worden
war, und in der Hauptstadt des Konigreiches, ,,in der schonsten Stadt der Welt®,
steht”. AuBerdem werden zahlreiche Legenden iiber die Riickeroberung der Gebiete
berichtet, wie etwa dass ein Herrscher gesagt hatte, dass sie die Gebiete erst wieder
zuriickerobern wiirden, wenn ein lebloser Stock, den er in den Boden gerammt hatte,
wieder lebendig werden wiirde, und dass der Stock zu einer Zypresse heranwuchs®,
oder dass eine Nonne gerade Fisch briet als die Eroberung der Hauptstadt stattfand,
und dass die Fische wieder lebendig wurden und leben, bis die Stadt zuriickerobert

wiirde, dann wiirde sie sie fertigbraten®’.

Es wird immer wieder der Verlust der einstigen Grof3e dieses ehemals ruhmreichen
Kénigreichs bedauert®, denn der Feind herrsche nun dort, wo frither die Vorfahren
geherrscht haben™. Daher ist es auch das Ziel, die derzeitigen Grenzen nicht nur zu
verteidigen, sondern sie zu iiberschreiten und die Flagge in der alten Hauptstadt
aufzustellen®®. Dem Prinzen fillt dabei die Aufgabe zu, das Konigreich zu befreien

und die Nation zu retten, denn dazu rit ihm eine Stimme, die Stimme der Heimat®'.

»Ebd. S. 9

0 Zrpandmg S. 166

» Ta %0 Pacihomovra S. 35-36

*°Ebd. S. 37-38

" Ebd. S. 55-56

% Ta 860 Pacthdmovia S. 3: ,/Olot eivon otevaywpnuévol, 16Tt cuAloyilovtatl, mdoov piav eophv
noav dvvatoi Kot tOcov oNpepov 10 Paciielov lvat adHVATOV Kot AIPOCTATELTOV.

¥ Ta %o Pacthémovia S. 37: ,,0 exfpodc pag, madi pov, pov €heye, Pacthedel TOPO Kel, TOL
efoocirevapey nueic. AAAG dev Ba Paciiedel mavtote. Oa EABwopev nuelg Kot Ba Tapouey o pHéEpN
SOt givat Wkd pog.

% Ta 800 Pacthdmovia S. 99: ,,Tkomdg pog sivar vo VIEpacTicOUEY T0 PAGIAEIOV AVTO, TOV HOC
HEVEL, M| VO TEPACMLUEY TOL GHVOPQ, VO TPOYMPICMUEY TEPT, VO TAPOUEV TOVG TOTOVG TV TATEPMOV
HLOG KOl VO GTHOMUEV THV CTUALOV HOG ‘G TNV TOANAY oG TPOTELOVGAVY; - No TpoY®wpNoOUEY TP,
anekpin to BaciAdmoviov, va TaApoueY O,TL HoG aVAKEL

31 To, 800 Basnomovda S. 11, Eivor 1 povi thg matpidog cov, mondi pov* — ,,Ech mpémet va 6MhGELS TO

€0vog cov.“
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Er soll kiimpfen und nicht um die Hilfe anderer bitten, rit ihm sein Lehrer’. Es gibt
auch keine andere Moglichkeit als das Zuriickgewinnen der verlorenen Macht und
die Unabhingigkeit fiir das Reich oder den Tod*®. Da bisher eine Fiihrungsfigur fiir
das Vaterland ausgeblieben war, waren viele junge Manner in die Fremde gegangen
und hatten dort ihr Gliick gesucht’. Diejenigen, die zuriickgebliecben waren, sind
tatenlos und faul geworden, dabei wire das Wiederaufleben des Konigreiches
einfach, wenn jeder seine Pflicht erfiillen wiirde®. Als der Prinz endlich den Grund
fiir die schlechte Situation des Konigreichs feststellt, will er als positives Beispiel
dienen. Der Antrieb fiir die Miihen der Bewohner ist ihre Liebe zur Heimat, die jede

Miihe zur Freude werden lisst*® und ihnen Mut gibt®’

In O véog yewpyos befindet sich der Leser erstmals deutlich erkennbar im
Griechenland des frithen 20. Jahrhunderts. Der Vater der Familie, die den jungen
Fotos aufnimmt, hat seinen Arm im Krieg von 1897 bei dem Versuch, die
griechische Flagge nicht auf den Boden fallen zu lassen®®, verloren und trigt eine
Tapferkeits-Medaille. Fiir Fotos® Vater hat der Krieg sogar noch nicht aufgehort, er
kdmpft seit Jahren in Makedonien gegen die Feinde der Heimat und um die
,,versklavten Brider” zu befreien®® — eine Ehre fiir die Familie, auch wenn sie

dadurch ein hérteres Leben hat.

32 To, 500 Bosihomovda S. 10

3 Ta §bo Pacomovra S. 14: ,Kokbtepo v’ amobdvopey mapd vo (dpev étor, S. 50: ,/Evog
avBpmmog numopel va ntwyoln” éva Paciieov opmg N Tpémet vo {n aveEapTnToV Kot vIepNeavov i v’
amoBdvn!“, S. 88: ,;H Ba vikiowplev kat B cdcmpev v matpida 1 o amobavouey.

** To 800 Pacihomovra S. 27: ,,Devyovy Aomdy Ta maAAnKdpla Sior TNV EEVITEIGY KOl 0QTiVOLY THV
opaioy matpida pog. Kailiepyodv ta EEva pépm, evd o 101KOG TV TOMOG HEVEL YXEPCOG KO
akoAMépyntoc., S. 28: ,,Todpa mAéov, modl pov, amepeivapey HOVOV YEPOVTIEG KO YOVOIKES €15 TO
yopiov. OAot ot véot Epuyav g1 ta Eéva..™, S. 155

¥ To §00 Bacthdmovia S. 51: ,,Eqv 6Aot, pikpoi kot peydhot, exdpvopey to kadikov poc, 6ot Oa
elpebo gutuyeig ko M watpic pog Ba NTo peydin., S. 51-52: , BéPato 60 kot €y® kol 0 Kobévag
nuropei va odomn to £€0vog Tov, apkel vo epyalntal 66ov nUTopEl Kot vo KAUVEL To KooV Tov! .

3% T 860 Bacthdmovia S. 106: ,,Aev 8o LoyapLicOUEY TOV 00TOV pag pag [sic] moTé, aAAd 0 £€0vog
o1 KOO, at aypuvial ot oTevoywpiot Ba eivar yapd o1’ nudc, d1ott Ha yivovtol xapw g Tatpidog.

7 Ta 80 Paciiomovia S. 142 (im Bezug auf Daidalos und Ikaros, den auch die Liebe zur Heimat
antreibe): ,,Xvyvd exovpalovto, aAl’ gvebBopotvto vddc v matpida TV Kor Eraipvav Bdppog Kot
dovopy.

¥ 0 véog yempyoc S. 97

3 Siehe z.B. O véog yeopyoc S. 27
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Die Kinder in der Schule lernen neben anderen Dingen, ihre Korper gesund und stark
zu machen, sodass sie sie eines Tages zur Verteidigung des Glaubens und der Heimat
benutzen kénnen™. Besonders anschauungsreich ist der erste Schultag der Kinder.
Die ersten Worte des Lehrers zu Schulbeginn ,,miissen* sich auf Gott und die Heimat
beziehen‘“, womit in diesem Fall die Vorfahren, die antiken Griechen, gemeint sind.
Danach folgt eine Rede iiber die Pflichten des Menschen gegeniiber seiner Heimat,
ndmlich dass man seine Liebe zu ihr mit Taten zeigen muss42, was heil}t, dass man
sein Vermogen oder sogar sein Leben fiir sie opfert, wenn das von Néten ist. Ein
ganzer Absatz beschreibt die glorreiche Zukunft jener, die sich fiir die Heimat
opfern, ndmlich dass sie unsterblich werden und dass ihnen wie den Mértyrern der

Religion gedacht werden wird®.

Das grofite aller Ziele scheint also die Hingabe zur Heimat und die Pflichterfiillung
ihr gegeniiber zu sein. Auch Fotos‘ Vater, der ihm einen Brief von der Front schreibt,
hat seinem Sohn nichts anderes zu berichten als die rithrende Geschichte eines
Jungen (eines Makedonen mit dem Namen Alexander), der sich freiwillig gemeldet
hatte, auf einen Baum zu steigen, um nach Feinden Ausschau zu halten.
Wihrenddessen wird er erschossen und die bluttriefende Geschichte seines Falls
wird beschrieben, sowie auch seine letzten Atemziige: Er sieht die griechische
Flagge an, lichelt und sagt ,,Hoch lebe Griechenland!“**. Dies schreibt er ihm als ein
Beispiel dafiir, dass jeder Mensch ein Held werden kann und sogar dazu verpflichtet

. 45
st .

0 véoc yewpydg S. 45: ,[M]avBavouv (...) va égovv chpato VYW Kol dvvatd, Ommg To
YPNOYLOTOCOVY oy NUEPOV TPOG VIEPACTIGLY TG TIGTEMS KoL TNG TATPid0g TV

10 véoc yeopyoc S. 51, [AL mpdtar pag ASEEIC mpémet vV avapépmvTat £1g Tov Ogdv Kot 1¢ TV
natpido.”

2.0 véog yeopyoc S. 52: , Me épyo emiong TPEMEL V' ATOSEIKVOMUEY KOL TNV AyGmny Hag Tpog TNV
matpido.

0 véog yeopyde S. 52: ,,00t1c Buctaletar vEép TG TATPISOG TOV, dev amoBVAGKEL, AAAG TO dvoud
Tov Topopével abdvatov Kot ol pEAAovG yeveal Le vepneaveloy To Tpopépovv. Kat dnwg tindpey
™V Wnunv tev aylov, oitveg glapTOpNCOV LIEP TNG TIOTEMS, TOOVTOTPOTMS TIUMUEV KOl TNV
PVAUNY TeVv avdpeimv, oitiveg eBuciacay v (onv Tav vIép ¢ natpidog.

* Ebd. S. 77: ,,Zft® 1 EALGc!«

0 véog yeopyoc S. 78: ., Kabe avOpmmog numopei kat £xet To kabov va yiv fpme.
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Ein Feiertag, der selbstverstindlich Erwdhnung findet, ist der 25. Mérz, an dem der
Gedenktag der Griechischen Revolution und die Verkiindigung des Herrn gefeiert
werden. Auch in diesem Buch wird die Schulfeier beschrieben und die doppelte
Bedeutung jenes Tages, namlich seine religiose und seine weltliche, wobei jedoch
vor allem ihre Verbindung sowie eine Schlussfolgerung daraus fiir die Gegenwart

und die Zukunft hervorgehoben™.

Doch es gibt auch andere Arten, dem Vaterland dienlich zu sein, als seinen Korper
und sein Leben zur Verfiigung zu stellen. Der Dorfarzt zum Beispiel erfiillt seine
Pflicht seinem Nichsten und der Heimat gegeniiber durch seinen Beruf'’ und
dadurch, dass er die Dorfbewohner an seinem Wissen teilhaben ldsst, durch
Erzdhlungen und indem er ihnen Biicher leiht. So kommt es auch bei den
,,einfachen® Dorfleuten zu einem Fortschritt, sie lernen ihr Vaterland mehr zu achten
als vorher und sich iiber die Heimat, ihre groBen Méinner, iiber die Kriege und iiber
ihren Ruhm zu unterhalten®. Eine weitere Pflicht, die allen Biirgern Griechenlands
zukommt, wird auch beschrieben, ndmlich die Parlamentswahlen, bei denen man die

geeignetsten Ménner wihlen muss, da man sonst der Heimat Schaden zufiige®.

%0 véog yewpyog S. 91: ,,AMAG ofjuepov nueig ot EAAnveg goptalopev kot v ayiov nuépav, Kotd
v omoiav ot EAAnveg 1o 1821 dywoav tnv onuaioy g EnavooTicems Kol ®pkicincav endve €1g 1o
Evayyéhov ko e1¢ 10 &ipog «kElgvBepiav 1§ Odvatov!» "H 6dot dniadn va erevBepwbmdpey omd
tov {uydv ¢ dovAeiag 1 6ol v’ amoBdvouev. Me v avdpeiav TV Kol pe TNV QAOYEPAY aydmny TV
Pog TV matpida ot oAlyot EAAnveg eviknoav.

AMNG To €pyov Oev eteAeimoev! Adglpol pov Xpiotiavoi, vdpyovy akodpol ‘EAAnveg vmddoviot, ot
omoiot Aaytapovv v glevbepiav TV’ TV oTyUnv ovtiv ToAAol adehpol pag fapovy pe To aipa Tov
mv v ¢ Makedoviag ko g Hrelpov. Ag vydoopev tag yxeipog Kot ag evymbopev g tov Ogdv
va dmoel v erevBepiav €1g Tovg dovAovg! O Bedc va ddom va E0pTACOUEV PLioV NUEPAV TNV UEYAANV
elevBepiav 6hov tov EAAnvikov T'évovug kot vo, unv amobdvouev, npwv petaAdfopey g ty Ayiov
Xopiav!“

0 véoc yeopyoc S. 45: Kot £161 KGUve 10 KAOMKOV LoV TPOg TOV TANGIOV MOV KO TTPOg TNV
natpido. — ,JOhot numopodey va cuvieréoopev €1 10 peyoreiov tng matpidog pog. Olot pog
NUTopoVEV va Yivopey Npmes, apkel va B mpey.

0 véog yewpyds S. 86: ,,Aev pakdvovy TAEOV HeTOED TOVE, dev mailovy TAEOV yopTid, oALG Egbpovv
TOpO va optAovy mepl ™G Tatpidog TV, TEPl TV HEYAA®MV avdpdV TG, mePl TOV TOAEUOV KOl TNG
80&ng e

¥ 0 véog yewpyode S. 174-5: , Katd tag nuépog ekeivog empokelto va yivouv ekhoyai kat 0 S18GoKaA0g
dev mopédetye TV gukatpioy TadTNV vo, GUUBOVAEDLGT] TOVG GLYXWOPIOVE TOL KOl Vo ToVg dAEN Ta

KkabnKovta, To omoia Exovv ¢ EAAnveg mokitat. (...) - At fovievtikai ekAoyai mAncialovv’ Tpémet va
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Dabei ist zu beachten, dass das Wohl des Vaterlandes das Einzige ist, auf das
geachtet werden darf, da man sonst zum Verrdter der Heimat wird, und dass das

Gliick oder Ungliick des Staates in den Handen des Volkes liegt.

Als ein positives Beispiel fiir Staatsgesetze wird Lykurg genannt, unter dessen
Regentschaft in Sparta er die Spartiaten abgehidrtet hat, sodass sie die tapfersten
Soldaten der Welt wurden und blind ihren Herrschern gehorchten und ihr Leben fiir
die Heimat opferten. Diese Art der Erziehung sei so erfolgreich gewesen, dass sogar
die Frauen fiir ihren Mut und ihre Heimatliebe bekannt waren™. Ein anderes
positives Beispiel ist Solon. Obwohl er reich gewesen war, habe er Handel betrieben,
da er nicht arbeitslos sein wollte, und anschlieBend sei er Staatsmann und
Gesetzgeber geworden und habe die Armen entlastet, den Handel, die Kiinste und die
nIndustrie” geschiitzt und sich um die Erziehung der Jugend gesorgt, sodass sie

tapfer, verniinftig, stolz und heimatliebend werden wiirde’'.

Am Beginn von O gpaniotys steht die Begriindung, warum es fiir einen jungen
Menschen nétig sein kann, sein Heimatdorf zu verlassen. Die Mutter des
Protagonisten Petros will ihn zunédchst nicht gehen lassen, da sie nach dem Tod ihres
Mannes im Krieg (auch hier handelt es sich um den Krieg von 1897), alleine fiir sich
und ihre Tochter sorgen muss. Doch sein Onkel {iberzeugt sie, dass es dem Jungen
nur in der Fremde moglich sein wird, fiir sein Haus und fiir sich selbst niitzlich zu
sein. So zieht Petros mit ihm nach Agypten, wo er zwar ein hartes Leben fiihrt™?,

jedoch genug Geld verdient, um einen Teil davon seiner Mutter in der Heimat zu

yvopilnte, 6Tt 0 Aadg £xel €1C TO YEPLOL TOL TNV guTL)iaV 1| TNV dvotuyiov TG ToTpidog” 610TL 0 Aadg
éxet 10 Owaiopo ¢ KaBolkng ynmoogopiag, 6Aot dNA. mTmyol kot TAOVOLOL, £YYpApHOTOL Kol
aypbppototl, apkel vo glvar eviiikotl, €xovv to dkaiopa vo yneicovv kot vo ekAEEOLY TOVG
Bovievtdg. (...) Ipénel va ekAéEnte TOVG KOAVTEPOVG, TOVG TYMTEPOLS, TOVG IKOAVMTEPOVG Kot Oyl
TOVG QIAOVG GOG 1 TOVG GLYYEVEIG GG, AV TOYN Kot dgv givar avtol ot katoAiniotepot (...) IIpodotng
dev glvar povov ekeivog, 00Tig mpodidel v matpida Tov €1g Tovg £xOpove ™G TPodOTNG givar Kot
00TIG PAGTTEL TNV TATPIdA TOV LE OLOVINTOTE TPOTOV (...) €V HOVOV TIPEMEL VAL €Y1 KAVEIG E1C TOV VOLV
TOV, OTAV OTAMVI) TO XEPL TOV KOl PITN €1C TNV KAATNV TV YOOV TOL  TO GLUPEPOV TNG TaTpidog.
>0 véog yeopyoc S. 86: ,,H avatpogh avth 1660V ToAD 0QEMGE TOVG ZTAPTIHTAG, MOTE Kol 0T oL
yovaikeg Tov foav Tepipnuot dta Ty yevvaldTnTo Kot v erionatpioy tov.

1 0 véog yempydg S. 87: ,/HOeke va yivouy ot vEot avdpeiot, chepovec, VTEPHPOVOL, PINOTATPISES.
2.0 otpanidmg S. 4: ,/0nwc 6hot 60t Pevyovy and v IMotpida tov, dia vo epyacdody ic To Eéva,

TOLOVTOTPOTMG KOl YD EXEPACO pav Loy yepdny OAlyels kot aydvac.
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schicken und schlieBlich genug Vermogen sammelt, um in die Heimat zuriickkehren

zu konnen>? .

Bevor es jedoch dazu kommt, erreicht sie die Meldung, dass Griechenland sich auf
einen Krieg vorbereitet und der junge Mann hat keine andere Wahl als ,,seine heilige
Pflicht* zu erfiillen und dem Vaterland mit seinem Leben dienlich zu sein54, und das,
obwohl er nicht griechischer Staatsbiirger und somit nicht vom Gesetz verpflichtet
war, im Militdr zu dienen, wozu ihn nur sein Gewissen und seine Liebe zur Heimat
veranlassen™. Und so zieht er mit dem Segen seiner Mutter und unter der Fiihrung
,des Schattens seines Vaters® in den Krieg, wie ein ,,wahrer Grieche*®. Mit ihm
reisen auch all jene anderen an, die den Ruf der Heimat horten und losrannten, um

«57

mit Begeisterung ,,ihr Blut anzubieten””’ — denn die Heimat hat gerufen und die

,.Stimme des Griechen® geantwortetss.

Wie die jungen Minner dem ,,Ruf der Heimat* folgen, ldsst das Gewissen auch bei
verwundeten Soldaten nicht zu, dass sie sich vom Krieg fernhalten. So hilt auch

Petros es kaum im Krankenfliigel aus.”® Auch der Umstand, dass er ein Freiwilliger

30 otpotidg S. 3-6

0 otpatidtng S. 6: ,.Eic v eoviv e Motpidoc pov oo eENeovicnoav KoL v HOVOV amépevey
€1g TV YNV pov. va [sic] tpé€m kot eyd vo moiepnom! Hunv kot eyd dodAog  n moTpig pov, M
‘Hrepog dev 1o axoun ekevbépa. Iepov Aomdv kabnikov kol eyd iyov va dvcm v {oqv pov,
vrepaomiiopevoc v Iioty kou v Hotpida pov.«

> 0 otpotidg S. 7: ,,Eyd dev Aunv moritng EAAMY Kot mopéveg dsv ANV VIOYPEOUEVOG 0Id TOV
vOLOV Vo TPEEM €16 TOV OTPATOV NUNV OUOG LIOYPEMUEVOS omd TV cLveldnsiv pov kat amd v
ayammv pov wpog v Iotpida.*

30 otpatidtng S. 8: ,,Me ™V guyfiv cov Tyaive pnTépa pov, £1g Tov Tokepov. H gvyf cov Oo pov
dmon duvopy Kot Ba e 081y AmToTAVE 1 OKLE TOV TOTEPO LoV, OTMG EKTEAECH TO KAOKOV OV MG
aAn0wvoc EAny.

70 opandme S. 8: ,[Tlo artpdémioov fto yepdtov amd véovg EAAvag, ot omoiot, £0OG ¢
nkovoov v eeoviv ¢ Iatpidog va tovg kaAn, £Tpelav pe evBOLOLOGUOV VO TPOPEPOVY TO it
TOV.*

%0 otpatidtg S. 10: ,, Kot 6Aot donoav ta fovya kot ayornuéva omitia Tov, evdig g 1 Hatpic
TOVG PMVOEE: - Tag &x® avayknyv! (...) Kat 1000 (...) n eov) tov EAAnvog aviynoe: apov!“

0 otpatidtng S. 99: ,.Na, 0ého vo Oy kot 8w agivouy. H IMotpic pov Oa ehevdepmdn kat eyéh

B kdBnpot 00 péEoa e GTOVPOUEVA TO YEPLOL.
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ist, dndert nichts daran®. Sogar die Eltern scheinen zu dem groBten Opfer bereit zu
sein, ndmlich ihre Kinder fiir das Vaterland zu opfern, denn dies gehdrt zum Edelmut

der griechischen Seele und beweist Heldenmut®'.

Er dient der Heimat jedoch nicht nur damit, dass er bereit ist sein Leben zu opfern,
sondern auch durch eine Geldspende, die ihm die Arbeit in der Fremde ermdglicht
hatte®. Im Gegensatz zur Arbeit, insbesondere im Handel, in Agypten und in Europa
wird es als negativ und schédlich gewertet nach Amerika zu gehen und dort in
Bergwerken zu arbeiten, da dies krank mache und nicht zu Reichtum fiihre, wie die

weitaus niitzlichere Arbeit in der Heimat.®

Viel Lob entfdllt in H Meyain Eliag auf die Inseln Spetses, Ydra und Psara, deren
Seeleute schon seit jeher das Opfer auf sich nahmen, in die Ferne zu reisen um zu

handeln, bei ihrer Riickkehr jedoch das Einkommen auf alle Bewohner verteilten und

%0 otpatidng S. 99: ,,AAoipovov! amivINoa £y OMOTON®S, OV TPEMN Vo [ag eEAVAYKALOVY Va
vrepaonilopev v Iatpido poc. Kt av o vOpog dev pog vroypedvr, HOG LRTOYPEDVY OUMG 1|
OLVEION GG oG, Kol amd avuTiVv, ¢ile pov, dev Eepedyopey.

10 orpatidtg S. 109: ,,Eivan afévatog (...) 1 svyévela g EAAVIKAG YOXAS 0d TOV apyotoTiTemy
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TotvTo mopadeiypato dgv Exopev! O oTPOTIOTNG TMTEL NPOIKDS KOL O TATHP TOL, & 160V NPOIKAGC,
avapovel, «O viog pov anébave” {to n Hatpig!»

520 otpatidg S. 7: ,,(...) Tog 8¢ dAAag Tevtakooioag [Aipag ayyhkdc] améotetha eic v EAAGSa viép
TV gbvikdv avaykav. Eixev avayknv onuepov 1 EALGC. Ag fjoav gvdoynpévot ot kOmOL LoV Kot To
Baoava g Eevitelag, apob Lov ETETPETOV OTLEPOV VO avaKovpicm oAlyov v [atpida pov.

%0 otpatidg S. 87: ,,H Iatpic pog 6a yivn n I'M g EnayyeAiag! Einev e1g véog (...) wan npeig
aQNVOUEV €va [sic] TOloVTOV TOTOV KOl TNYAivoprey Vo xabdpeyY €1 TNV GKpov ToL KOGUOV, E1G TNV
Apepucnv! (...) xat ywvoueda eBiotkol Kot KatasTPEPOLEY TO SVVOTOV OiLa, TO 0ToioV pag glxe dMaEL
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gupiloketal 0 TAOVTOG KoL 1 vyl Kot 1) xapd kot 6gv To PAETOpEY.

O otpatintng S. 178-179: ,,T1 va cag sinm £yd; anekpibn o véoc. Mikpog épuya amd v [otpida pov
v Podov. Ta Bacava, Ta omoia vépepa €1g TV Apepkny, dev meprypapovtat. Evoplov, 6t exel Oa
g0pLoKa TO YPLCAPL E1G TOVS dPOLOVS Kot dgv Ba elya Tapd va oxdyw va to mhpo. (...) Kat topa Ba
yupicelg i v Apepikny; (...) — Eig mv Apepucniv; Na kdve t1; No mhovtnowm; At dev €ldeg ta
AKOAMEPYNTO OTEPAVTO XOPAPLO, TO OTOL0, oG TTEPIUEVOLV €1C TNV Mokedoviav; Agv €ideg (...) Tovg
OVEKUETOUAAEDTOVG TOVTOVG ONcovpovg g eAAnvikng YNG; H matpig pog tdpa £yive SmAn kot Tpéeet

duthaciovg kot TpimAaciovg o’ dcovg katoikovg Exet. Tt ypetdlerar povov; Epyacio.*
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einen Teil fiir die Witwen und Waisen spendeten®. Als der Krieg ausbrach haben sie
ithre Schiffe in Kriegsschiffe umgewandelt und haben nicht mehr versucht Reichtum
zu erlangen, sondern Ruhm, und ihre Heimat zu retten®. Es ist jedoch schéadlich,
seine Heimat zu verlassen, um zu personlichem Reichtum zu gelangen, wie die
Geschichte eines Mannes zeigt, der, statt sein Land zu bewirtschaften, in die Stadt

reiste und dort als Angestellter arbeitet und den schlieBlich groBes Ungliick ereilte®®.

Priagnant ist in diesem Zusammenhang auch die ,,Geschichte einer Drachme®, die in
Ta ovo Paciiomovia erzéhlt wird. In dieser Erzéhlung geht eine Miinze auf Reisen,
zunéchst innerhalb ihrer Heimat, dann verlésst sie sie jedoch und geht in der Fremde
verloren. Sie wird zwar wieder gefunden, doch fiir wertlos befunden und man wirft
sie immer wieder weg, bis sie in die Hidnde eines (griechischen) Reisenden gelangt,
der ithren Wert zu schitzen weill und sie mitnimmt, sodass sie wieder zu Ehre und
Wert gelangen kann. Anschlieend fiigt einer der Zuhorer hinzu, dass es ihm in der

Fremde genauso wie der Drachme ergangen sei”'.

In O otpaniotys wird auch eine andere Art, der Heimat niitzlich zu sein, priasentiert.
Denn abgesehen davon, dass alle erwdhnten Wissenschaftler als Kadmpfer fiir die
Menschheit dargestellt werden, wird einigen von ihnen auch die Eigenschaft des
guten Patrioten zugeschrieben. Uber Archimedes wird gesagt, dass er seine
berithmten letzten Worte ,,Mn pov tog xvklovg tdpotte!™ (,,Stdre meine Kreise
nicht.) wéhrend der Eroberung seiner Heimatstadt durch die Romer gesagt hatte,
was ihn zu einem feurigen Patrioten mache®®. Dies ist aber nicht nur bei griechischen
Wissenschaftlern der Fall, sondern z.B. auch bei Benjamin Franklin, der viel zur

Befreiung seiner Heimat beigetragen habe® .

% H Meydin EAMGc S. 48-49

5 H Meyén EAGG S. 49-50: ,,AvTi va. HETOQEPOLY GITOV, HETEPEPAV GTPATOV Kat TOAEHOPOSLAL, avTi
Vo TPEYOLV, OTMG EUTOPELMVTAL, £TPEYOV TPOG TOV TOAEUOV, Oyt TAEOV da v KEPSIo®TL YprpaTa,
aALd Sl vo kepdiowot 86Eav kat va cmomat v TTatpida!“

5 H Meyain EXAGg S. 150-52

7 Ta 8V0 Bacihomovia S. 146-48

% 0 otpotidng S. 132: ,,0 Apyumdng tote avedsiydn Oyt pévov ££0x0¢ pnyovikods, oAAG Kot
OAOYEPOG TATPLDTNG.

% 0 otpatidtng S. 119: ,,0 Gpaykhivog frov oyt pdvov 60eds, oAAG Kot HEYOC TATPLOTIG, CUVETELVE

TOAD €1¢ TNV ameAevBEpoty TG TaTpidog Tov.
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Eine weitere Mdglichkeit seiner Heimat zu helfen ist die Aufkldrung der Biirger,

0 eine Methode, die

durch die man die Heimat vor groBem Ubel schiitzen kann
schon in O véog yewpyog am Beispiel des kleinen Dorfes vorgezeigt wurde. So wird
auch die Belehrung iiber die richtige Korperhygiene zur nationalen Aufgabe’' und

das Vernachlissigen des eigenen Korpers zum Schaden fiir die Heimat ">

Vor allem in den letzten beiden Biichern, O gmpaniwys und H Meyaln Elldg wird
herausgestellt, dass die Gebiete, die zu Griechenland kommen, eine neue —
gerechtere — Gesetzesregelung erhalten’”. Dazu gehort auch, dass mit Nachdruck die
Pflichten und Rechte des Biirgers erklirt werden. Der Mensch muss seine Gemeinde,
seine kleine Heimat, lieben, ist mit ihr durch Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
verbunden und fiir sie verantwortlich’®. Diese Verbindung wird aber nicht nur
orthodoxen Griechen zugestanden, sondern auf sie beruft sich auch ein islamischer

Religionsgelehrter in Thessaloniki’’. Ferner wird darauf hingewiesen, dass nun unter

O H Meyéin EMGg S. 114: ,Na pe ovyyopfioete, av cog kovpdlo, oML’ eivar avéykn va
moAgpnompey v apddelay Kot va cooopev v [oatpida pog ek peydAov kokmv.

"' H Meydhn EAAGg S. 114: ,H didackorio cog ev sivor amhdg wrpikh, sivar e0vikn*

2 H Meyén EAMGG S. 119:,Q0Te 0 0Ako0oMKOC, OyL LLOVOV TOV E0VTOV TOV KATAGTPEPEL, OAAGL KO To!
Tekva tov ko v Iotpida tov.

0 otpatidng S. 69: ,,Adehpoi Mokedoveg,

KartaAvovieg v Tovpikniy dtoiknoty €1¢ tag KoToAopuBovopuévag xdpog eépopey Ty ehevbepiav, v
TPOOJOV, TOV TOMTIGUOV, €1 OAOVS TOVG KaTolkovug TG Makedoviag. Ao TavcmGY ol KOTOTIECELS, Oa
7avon 1 duoTtuyia, 1 omoia Epepe TOV TOMOV €1G TNV KaTaoTpoenv. Olot or Maxeddveg givar adedpol
pag. To idov aipa péet €ig tag eAEPoc poc. Olav dMmote YAOCSHV KOl OV OLUAOLV, OLOVONTOTE
Opnokeiav, kot av £xovv, 8’ amoAadcMGL TOV oVTOV dikatopdtov Vitd v EAAnviknv Atoiknow.

™ H MeyéAn EMGg S. 24-5: ,,Opoiog kat o GvBpomog mpémer vayomd, va Bondy kar va
vrepooniintat tov dnpov tov, v pikpday tavtny Iotpida tov. (...) AAAG Kot 51 GAAOVG AOYOG TTpémel
Vo yom®pUEY tov Muov pog exel givar Bappéva o 00té TV TPoyovemv pag (...). Me tov SNuov pHog
AOMOV oG oLVOEEL OTEVADTOTO TO TapeABOV. AAAG oG cLVOEEL KOl TO TTOPOV, S10TL OAOL, OGOL TOPO.
{opev, Tpocmafovpey Vo KOTOOTNOMOUEY PLEYUAVTEPAV TNV TPOOSOV KOl TUV EVTVYIOV TOV SNUOV HOG
Kot Tov IMpotdv pog (...). Emiong pag cuvdéel to péddov, d10tt 6Aot epyaldpeda, 6Tmg Tpoodevon o
dMog pog Kot ot amdyovol pog €1g o péAlov {fjcovv eutuyéotepor.”

" H Meydin EAAGG S. 84: ,,Tnv xdpov authv TV ayamd Kol gyd, v Tovd Kot dev BéA® va Ty
apnow. Edo givat o1 ot tov yovémv pov, edd gyevviBny, edd edokipaca tocos OAyES Kot yopdis.
Nopilete, 011 lvan €bkorov, va ta mapaltion o dvOpmmog dAa ovtd kat va ebyn; Na vrdyn mov; Eig
puépn Eéva, omov kavéva de yvopilel, 6mov timote dev TOV GLVOEEl, Omov Oa gvpiokeTal ®G

1¢¢

ekpLLOUEVOY AOVAOVOL, YOPIG YD, YOPIG vEPOV
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der griechischen Herrschaft alle Biirger, auch jene, die durch die geographische
Erweiterung hinzugekommen sind, unter ihnen auch Muslime und Juden, dieselben
Rechte und Pflichten haben. Zu diesem Zweck befragen die Protagonisten je einen
Griechen, einen Moslem und einen Juden und ihre positiven Antworten sowie die

Griechische Verfassung von 1911 werden angefiihrt’®.

Das Buch, in dem man am meisten iiber die Regionen Griechenlands (zum Zeitpunkt
der Verfassung) und iiber ihre Vorteile erfihrt, ist H Meyain ElLlas. Am Beginn des
Buches steht eine Beschreibung der leuchtenden Sonne Griechenlands und der Berge
und Ebenen der Heimat’”’. Im Anschluss daran beginnt eine Reise durch die neuen
Regionen, die durch die Balkankriege an Griechenland gefallen waren, die von
Athen mit der Eisenbahn’®, iiber Pirdus’, Penteligo, nach Chalkida mit dem
Dampfschiff?’l und nach Thessaloniki®?, dann nach Veria®, Naousa®, Edessa®,
Florina® und Korytsa®” bis nach Argyrokastron® und Ioannina® fiijhrt. Am Ende
wiinschen sich die Protagonisten, ganz Griechenland bereisen zu kdnnen, um seine
Schénheit kennenzulernen”, denn Reisen weitet das Herz und mache die Liebe zur
Heimat riesig, der Geist sehe und erkenne die Kraft und die Schiitze Griechenlands’'.
Daher wird eine Reise fiir das nichste Jahr geplant, bei der die Agiis, Kreta, Zypern
und Konstantinopel bereist werden sollen’”, sowie in unbestimmter Zukunft auch die

Nachbarstaaten, denn mit thnen wird man in Zukunft zusammenleben.

7 H Meyahn EXAGg S. 76-85

" Ebd. S. 3

" Ebd. S. 36-37
" Ebd. S. 35

% Ebd. S. 45

"L Ebd. S. 47

2 Ebd. S. 64-65
% Ebd. S. 97

% Ebd. S. 98

% Ebd. S. 99-101
% Ebd. S. 105

% Ebd. S. 108

¥ Ebd. S. 160

¥ Ebd. S. 167

% Ebd. S. 171-72
' Ebd. S. 160

2 Ebd. S. 172
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Evangelia Kokkini schreibt, dass die Liebe zur Heimat, die Pflichten des Biirgers ihr
gegeniiber und die Kenntnis um ihre historische Vergangenheit die Hauptachsen
sind, auf denen sich die staatlichen Lesebiicher der Periode 1910-1917 bewegen®.
So kann auch in diesen Lesebiichern die Darstellung der Heimat in diese drei
Kernbereiche geteilt werden: Erstens ist es wichtig, ihre Traditionen zu pflegen und
thre Geschichte zu kennen. Diese Elemente sind besonders pridgnant in den ersten

beiden Biichern, Or tpeig pitor und Ta dvo faciiorovio.

Zweitens soll durch die Traditionen und die Kenntnis liber die Vergangenheit eine
Liebe zur Heimat entstehen, die zur Folge hat das Lebensziel, fiir die Heimat auf jede
mogliche Art und Weise niitzlich zu sein, entstehen zu lassen. In Kriegszeiten ist es
die Pflicht eines Biirgers, bereitwillig sein Leben fiir das Vaterland zu opfern oder
das private Vermdgen dem Staat zur Verfligung zu stellen. Wenn es nicht méglich
ist, aktiv in den Krieg einzugreifen, miisse man durch seinen Beruf niitzlich fiir die
Heimat sein, indem man fleiig in seinem mdoglichen Bereich arbeitet und nicht auf
personlichen Reichtum aus ist. Daher zdhlen auch Wissenschaftler, die den
Fortschritt des Vaterlandes vorantreiben, zu den Patrioten. Es ist auch dienlicher, in
der Heimat seine Arbeit zu verrichten, da man ihr so hilft, anstatt in die Fremde zu
gehen, wo man einen anderen Boden bewirtschaftet und zu privatem Vermdgen
gelangt. In Ausnahmefillen ist es in Ordnung, in der Fremde zu arbeiten, ndmlich
wenn man die gewonnenen Erfahrungen und finanziellen Mittel wieder in die Heimat

zuruckfihrt.

All das kann auch als Aufruf gegen die Emigration gesehen werden, die ein grof3es
demographisches Phinomen dieser Zeit war. Susanne-Sophia Spiliotis’* setzt den
Begriff der infrastrukturellen Macht eines Staates mit seiner Fahigkeit, ,,die
Existenzgrundlage der jeweiligen Gesellschaft“ zu sichern, in Verbindung. Fiir

Griechenland ist die Diskrepanz zwischen gesellschaftlichen und politisch-

% Evangelia Kokkini: To ovoryvaotikd Tov dnuotikod oyoleiov. S.62.

% Susanne-Sophia Spiliotis: Transterritorialitit und nationale Abgrenzung. Konstitutionsprozesse der
griechischen Gesellschaft und Ansétze ihrer faschistoiden Transformation. 1922/24-1941. R.
Oldenbourg Verlag, Miinchen 1998. 379 S.
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territorialen Grenzen’® in diesem Zusammenhang von besonderer Bedeutung, da das
,freie Griechenland“ sich im Laufe des 19. und 20. Jahrhunderts in mehreren
Etappen aus dem Osmanischen Reich 16ste, sich jedoch bis 1922-23 ,,ein GroBteil der
griechischsprachigen und griechisch-orthodoxen Bevolkerung®, sowie auch ,,das
ungleich grofere okonomische Potential® auBlerhalb des Staatsterritoriums befand,
wodurch innerhalb dieses Jahrhunderts ein ,,gemeinsamer Aktionsraum® fiir die

griechische Gesellschaft geschaffen wurde.”

Die groBen Gemeinden der griechischen Handelsdiaspora, z.B. in Agypten, waren
wie selbstverstandlich mit dem ,,nationalen Zentrum® Griechenland verbunden. Zu
Beginn des 20. Jahrhunderts setzte jedoch eine ,,massenhafte Arbeitsemigration nach
Ubersee, vor allem in die USA, ein“”’, d.h. in Gebiete, die nicht selbstverstindlich
mit der griechischen Gesellschaft in Beziehung standen. Die unterschiedliche
Beurteilung dieser beiden Arten von Migration veranschaulicht die positive
Argumentation bei der Migration des Protagonisten in ,,0 otpatidtng* nach Agypten
einerseits (S. 3-7) und die negative Betrachtung der Emigration eines jungen Mannes

nach Amerika (S. 87) andererseits.

Drittens ist es die Pflicht eines jeden, fiir die Aufkldrung und fiir das Wohl der
Mitmenschen zu sorgen, sei es indem man Wissen an sie weitergibt, z.B. iiber
richtige Korperpflege, oder indem man die Pflichten und Rechte des Biirgers kennt,

sie befolgt und sie bekannt macht.

% Zu der Relation von Gesellschaft und Territorium sieche insbesondere die Einleitung von Susanne-
Sophia Spiliotis: Transterritorialitdt und nationale Abgrenzung. S. 13-23.

*°Ebd. S. 16.

"Ebd. S. 14-15.
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6. Bildung und Wissensvermittlung

In Ot peic pitor kommt das Wissen, das dem Leser priasentiert wird, primér aus dem
Mund der drei gestrandeten Kinder, da es auf der Insel weder eine Schule — daher
auch keine Lehrer oder andere lehrende Personen - noch Biicher gibt. Zum Grof3teil
handelt es sich daher um miindlich tradiertes Wissen, das den Protagonisten in ihrem
bisherigen Leben zu Ohren gekommen ist, zu einem kleineren Anteil auch um
Wissen, das sie aus Biichern haben, denn alle drei Kinder verbrachten ihre Zeit gerne
mit Lesen, bevor sie auf die Insel kamen. Signifikant ist daher auch, dass die erste

Kontaktaufnahme zwischen ihnen durch ein Buch zustande kommt'.

Das bereits vorhandene Wissen hilft ihnen, sich in der neuen Umgebung
zurechtzufinden und sich héuslich einzurichten. Pavlos, der ilteste, teilt das Maddchen
Anthoula dazu ein, zu kochen, zu nihen und zu waschen, und er selber und Nikos
sollen bewaffnet sein um sich zu schiitzen und um zu jagen, Fleisch sammeln und es
zu pdkeln und aus dem Fett der Tiere Lampen zu basteln. Dieser Plan setzt jedoch
voraus, dass sie das notige Wissen dazu bereits haben. Auf diese Art wird im Laufe
der ganzen Geschichte das gesamte Wissen, das nétig ist um das Uberleben eines

Menschen zu sichern, dargelegt.

Doch nicht nur praktisches Wissen benétigen sie, sondern auch das Wissen um die
Traditionen der Heimat, wie z.B. die Nationalfeiertage, die Gebrduche und die
Nationalhymne. Ferner erzihlt jedes der Kinder ein Marchen®, welche eine weitere

Moglichkeit darstellen moralische Lehren zu vermitteln.

" Ou tpeic girot S. 23-24: [0 Nikog GJAhote méh fitav Eamhopévog oty moAvdpdvo kot Siapale
opaio ypvoodepéva Piria. (...) AAG eyd o pépa TOAUNGa va to [sic] minocidon. — HBgka va cag
{nmow o peydAn yapn, tov gima. No pov dmoete évo BpAto va 1o dafdom Kt eyd, Kot TAAL VO GO
70 yupiow. “

> Ot tpeig pidot S. 57-58: . H AvBovAa Ba eivar 1) voukokvpd Tov omitiod” Ba porystpedn, o, papn, Oo
A évm (...). Kt gpeic, Niko, Oa Byaivoue mavto pali ndvta pe to Toveékio pog pumopet v’ omaviiomue
Kavévay exfpo Kot mpénetl vo gipacte omAicpévol [sic]. Oa kvvnyodue kot Oa pépvope kpéag, Ba to
KAVOLE TOGTO VO TO £YMUE TO YEWLMVA, Otav ot Bpoyés Ba pag epmodilovv va Byaivope é€w. Kat oto
&yt tov Loy mov Oa okot@vope Oa Baloue eitidt v’ avapope to Aoyvo pog.

3 Ovtpeig gidot S. 71-77 (Nikos), S. 89-91 (Pavlos), S. 100-115 (Anthoula)
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In To 6vo Pacilomovio spielt die Figur des Lehrers, der zugleich auch Monch ist,
eine grofle Rolle. Er hat einen langen weillen Bart, ist diinn und blass und drmlich
gekleidet4; seine Behausung ist spartanisch eingerichtet, aber sehr sauber und mit
vielen Biichern ausgestattet’. Die Beziehung zwischen ihm und dem K&nigssohn
dhnelt einer Vater-Sohn Beziehung6, unter anderem weil sie sich mit ,,Kind“ und
., Vater* ansprechen’, und der Prinz hért ihm mit groBer Aufmerksamkeit zu, wie ein
Schwamm der Wasser aufsaugt.® Sein Ratschlag ist es auch, der den Prinzen die
Reise antreten ldsst, die fiir ihn so lehrreich sein und zum Wiederaufleben des Volkes
fihren wird’. Eine weitere wichtige Lektion erteilt er ihm, als er ihm zu mehr
Besonnenheit und Geduld rit und ihm zu diesem Zwecke die Geschichten von Ikarus

und von der Argonautensage erzihlt'’.

Es scheint jedoch bedeutend zu sein, dass der Lehrer nicht nur mit Worten, sondern
auch mit grofen Taten ein Vorbild ist. So wiinscht er sich, trotz seines hohen Alters

in den Krieg ziehen zu diirfen, da auch er das Recht habe, fiir sein Vaterland zu

* Ta 8V0 Pachomovda S. 6: ,.[H]to mord yépav pe pokpdy Aevknyv yeveldda, adbivotog, wypog Kot To.
xépra. Tov £Tpepov. Epopet kahoynpikd paco oxloUEVA Kot TTOy KA.

> To §Ho Pacthomovra S. 7: ,,Kon ide méAv 0 Pacilomoviov to meviypd, adld kabopdtato Emmho
TOV S130OKAAOL  €va GTOUVI YELATO KPVO VEPO, Liav YAASTpaV e opaiov oyovpdv BACIAKOV €1G TO
napdBvpov, éva tpamélt yepdro Pifiia kot dvo tpia kabicpota.

% Ta 800 Boosihomovra S. 11: ,,0 KaAGYNPOG EKVTTAEE e TOTPIKHY ayGan TOV VEOV Vo KAV epmpog
Tov (...).

7 Siehe z.B. Ta %0 Pactidomovra S. 11.

¥ Ta 8V0 Bacthomovia S. 9: ,,Eidate, 6tav n yn duyd kon apyiln vo Ppéxn, pe Tt Aoytépov mivet To
dwyacpévo yopa v Bpoynv; Ouota Kot 1 Styacpuévn Yoy Tov BactAomodAon KOVE Kot amePPOPO.
TOVG AOYOVG TOL S13UoKALOV.

? Ta 800 Pacthdmovia S. 19: ,TIpémet pe T Gdeway TG PNTEPAG 6oL Va ehyNg 81” oAiyov Kaupdv amd
70 ToAdTL, vo {Romg 61’ oAlyov Kapdv dyvmoTog €1G ToV AddV 6oV Kal £TGL va, yvopiong tov Tomov
oov. Na @Oyng povog, xwpig cuvodeiav Kot xopic ypnpota.

' Ta 8o Pacthdmovia S. 140-145; S. 145: , Aev apkei Lowmdv v sicar yevvaiog kot Tolumpdg” mpémet
va gloat kot epovipos. Tote o oxondg cov aoPards Ba emtdyn Kot N motpig cov Ba do&acHn. To
Boctlomoviov NKOVE TPOGEKTIKOV TAG COPAS GVUPBOVANG TOL KAAOYNPOV. AVTA To ElXE TAVIOTE €1
TOV VOUV TOV Kol 010 TOUTO LE VAOHOVIV KOl UE EMYOVIV TOGOV KOLPOV TOPo MToldleTo vo

EMLYEPNON TNV LEYAANV TOV ekoTpaTEiaY.
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sterben'', was auch in einer blutriinstigen und bewegenden Szene passiert'”.
AnschlieBend wird er von seinem edlen Schiiler als ,,Erzmértyrer* bezeichnet'® und

wortreich gelobt'.

Auf seiner Reise begegnet der Prinz einem zweiten Lehrer, nimlich dem Dorflehrer
der Gemeinde, in der er sich ldngere Zeit aufhilt. Auch er ist diinn und blassls,
zusitzlich ist er aber auch noch krinklich'®, was die Folge der vergangenen
Geschehnisse zu sein scheint, ndmlich dass er voller Hoffnung in das Dorf
gekommen war, die Kinder zu unterrichten und zu richtigen Christen und Biirgern zu
erziehen, die Eltern sie jedoch nicht in die Schule geschickt hatten und er daher seine
Vorhaben nicht verwirklichen konnte'’. Als mit Hilfe des Prinzen endlich eine
Verdnderung eintritt, schaffen es der Lehrer und der Pfarrer, die Kinder zu erziehen.
Vom Lehrer lernen sie ihre Pflichten der Heimat und sich selbst gegeniiber, in die
Kirche zu gehen, nicht zu fluchen, Tiere und Pflanzen zu lieben, die Alteren zu

ehren, sauber zu sein und Ausfliige zu machen. Der Pfarrer bringt ihnen ihre

" Ta 80 Pacihomovio S. 164: ,,0 Siddokarog pe OAa Ta yNpateld Tov NOEAMNGE Ko owTdg v’
axolovBnon tovg padntég tov €15 Tov moAepov. — Kot eyd, éheyev, £xo 1o dwkaiopa v’ arobdve dud
v matpida pov. 'Eye akéun oriyov aipa kot 0EAo va g to ddowm.

"2 Ta 80 Pacihémovia S. 166-67

1 Ta 8vo Baoomovda S. 167: .- Tovaticate 6hot cag! Eine 10 Pacthomoviov Tpog Toug GuvTpdeoug
tov. Tfoate Tov mpotopdptupa!l ‘Olot apuéomg apniay ta OTAM KOTA YNNG KOl EYOVATIGOV EUTPOG
TOV VEKPOV TOL yevvaiov d1dackdarov. (...) — Ztpatidtal! epdvaev, ekdiknow mepipuéve and cog!
Epmpdg! AxolovBeite pe!™

" Der Prinz denkt an ihn und beweint ihn (S. 168), hort ihn in seinem Traum ein Lied singen (S. 168-
69) und denkt an ihn als er wieder aufwacht (S. 169).

5 Ta §bo Pacthémovia S. 50: , Ktomd kot mapovoidletot vag avOponog adhvatog kot ypdc, Tov
HOAG MOVVOTO v cupon €1G TO. TOSL TOV.

'* Ta 800 Pachomovra S. 51:,,0yL, cag TopakoA®d, sinev o d1ddokaiog Pixmv” eipar phdcdevog Kat
Bo KpLOo®.*

' Ta 8vo Bacthdmovia S. 52: ,,Zebpelg pe Tt xapv ROeka va e£08£060 TV vedTTé Hov, TV Shvapiv
LoV, TO Ciflol Hov, Sl Vo avafpéy® Ta Todid, Ol vaL To KAH® YPLoTIVOG Kot TOATOS tKovohs va
Bvoidoovy v {onv ToVv Kol TV TEPOLGiaV TOV APy TG ToTpidog; At Aowdv! Eevpelg Tt pov
éxapav; Agv éotedlav Ta Todd TOVG €1¢ TO oYoAeiov. Quiknoa, mapakdreca, epoPépioa, gima OTL
OAOL EIVOL VTTOYPEMWUEVOL OO TOV VOUOV VO GTEAAOVV To TToudld TOV €1 TO GYoAgiov — Timote!
Eyelovoav kot p enepimolov. O évag gixe eilov tov dpyovta, o dArog Tov aAlov. Exl téhovg pov

guMvLGaY va Novydom, dAlog Oa Tavddm.
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Pflichten Gott und ihren Néchsten gegeniiber bei, nicht zu stehlen, zu trinken und zu

. . . . . . . . 18
liigen, nicht ohne Arbeit zu sein und einander wie Briider zu lieben .

An diesen Lehrinhalten l4sst sich erkennen, dass Wissen an sich nicht Selbstzweck
sein darf, sondern das richtige und aufrichtige Leben in der Gemeinschaft fordern
soll. Daher gibt es auch einen Vorfall, bei dem das Lesen negativ konnotiert ist,
nidmlich als der Prinz den Dorfpfarrer aus seiner Kammer, wo er zu lesen pflegte,
herausholt, damit er fiir das Wohl der Heimat arbeitet'. Aus demselben Grund
lernen die Schiiler vom Lehrer ihre Korper zu trainieren”, sodass sie am Sonntag
regelmiBig Wettkdmpfe abhalten. Auch kommen durch den Krieg neue Aufgaben
auf, fiir die sich die Schiiler vorbereiten miissen, und so sollen sie zuséatzlich Schief3-
Unterricht haben®'. Des Weiteren lernen sie Gedichte, mit denen sie ihre Heimat und
die Religion preisen kénnen®”, und Tiere als Geschopfe Gottes und weil sie niitzlich

sind zu lieben.

Der Prinz zeigt seine Sorge um die Schulbildung auch, indem er hdufig die Schule
besucht, ihnen Fragen stellt und sie bei Ausfliigen begleitet”. Bemerkenswert ist,
dass guten Schiilern auch andere positive Charakteristika zugeschrieben werden, wie
z.B. Pavlos, der schlaue Augen und ein schones Aussehen hat, und der mit schoner

und starker Stimme vorliest”.

" Ta 800 Pacihomovia S. 82

¥ To 860 Pachomovia S. 53: ., “Eym pfivac va £Pyo £E0 and to omitt pov’ e3¢0 amnAmopévog
KaOnuot nuépav kot vokta kot dtefalm. - Kieloe o Bpiio. 'Efya £€m €15 To @mg Kot €16 TOV aépa vo.
epyacOne. Aowmdv; - Epyopor. Ta Adyia Gov Eumvodv v wuynv og edv gipot axdun véog.

2 T dvo Baothdmovra S. 123 [Ali6Tt 0 kKahdg S1ddokahog Toug eixe HAOEL vaL TPEYOVY, VoL TSOVV,
vo KoAVUBovY, vo maAaiovy” avéfavay Bouvd, Eraulov ceevoovny, ETpEYAV €1G TO XLOVIO KOL EIG TOV
NAov ayneovvteg tnv Beppotnta kot to yiyos.

21 To &bo Pachomovio S. 154: Ot didGokatot mpémel va SBGEOLY Tovg pAONTEG TOV VO
petayepifovrar To 6mhlov Kot va okomebovy. Eig v apynv Bo 6Kotdvouv Aayols Kot ayployoipovg
Kot 6tav pedavplov peyahdcovv, Ba sKoTdVoLV Toug £x0poic ¢ matpidog.

2 To, 8o Pacihomovra S. 123: ,, Tovg épadsv opaic TOWHOTE, [E TO OOle VIVOVY THY ToTpido. Kat
v Opnokeiov.*

3 To, §V0 Pacthomovda S. 132: , To PactAOmovAoV EMGKENTETO GUYVE TO GYOAEIOV EKapve S10OPOVG
EPWTNACELS €1 TG padntdg, énoule pali TV Kot Tovg CLVASEVEY EIG TOG EKOPOUAS TOV.

* To &bo Pacomovio S. 133: ,Eyd, omfvinoevy o IMadhoc, pe £Evmvo pdto Kot opaiov

ovoloyvopioyv.“ und ,,Me opaiov Kot SuvaTHV OVIY 0 PKPOG LoBNTNG Np)Loe™.
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Es wird auch hervorgehoben, dass das Wissen der Kinder auf die Erwachsenen
{ibergreift, sodass alle Dorfbewohner von der Bildung profitieren kénnen®. Ein
Schiiler, der vom Lehrer zurechtgewiesen wird, weil seine Familie unter schlechten
hygienischen Bedingungen lebt, erhédlt den Auftrag, diese Information
weiterzugeben®. Der ,,gute Schiiler reagiert auf diese Zurechtweisung indem er rot
wird und den Blick senkt27, denn die Kinder bewundern ihren Lehrer, sind ihm

dankbar fiir die Dinge die er sie gelehrt hat*® und héren ihm aufmerksam zu®.

Allerdings soll nicht nur der Lehrer unterrichten, sondern auch jeder andere, der dazu
befidhigt ist. Kalokardos sagt zu Beginn er kann zwar nicht gut reden, jedoch arbeiten
und vorzeigen, wie man es richtig macht®’; in der Folge willigt er sogar ein, von
Dorf zu Dorf zu ziehen und die Bewohner aufzukliren®'. Fiir die Bildung der Frauen

sollen die Schwestern des Prinzen zustindig sein’’, und eine von ihnen ruft ofter

» Ta 8bo Basihomovra S. 130: ,, Thpo Tt ékapev 0 Kup Ztdng. AMote Oo émave v oAy Kat o
eKTOT®VE Ta TOVAdKl. Todpa Opmg giyev akoboel amd Tov LIOV TOV, 0 0MOI0g NTO £Vag OO TOVG
KAALTEPOLG LaONTAG TOL KOAOD S1006KAAOV, TOGOV MPEALLN lval TO TOVALA Kot TOGOV 0 AvOpmITOog
mpéneL va T ayomd.

% Ta 800 Bactdmovia S. 138: ,,AvT6 va pun 10 EavaKdpeTe, Tondi Lov” va eutic €1¢ TOVG YOVEIG GO
ot1 givar ToAd BroaPepdv kat Oa KatasTpéyn Vv vyeiov Gog.

" Ta §bo Pacthdémovia S. 138: ,,0 koAdg pabntig eKoKKivioey, exapMA®oe T0Vg 0QOAALODG Kat
eyBvpnoe: - Agv 10 Néevpa” dArote dev Ba To EavaKAU®pEY.

* Ta 00 Pacthdmovia S. 132:,,0 @edg vo. £xn Kok Tov 3136oKkoAdv pog! Avtdc pe énobe v oyomd
T TOVALE Kot OAa T TAGGLaTe TOV BgoV.

¥ Ta 8Vo Pachomovra S. 133: ,»E1¢ 10 Opavia exdOnvto ot pabntai pe 6pbov tov Koppov, e vynid
TNV KEQPOANV KoL TAPTKOAOVOOVVY [E LEYAANY TPOGOYNY TOVG AOYOLS TOL S1O0CKAAOV.

0 To §vo Pacthdmovia S. 82-83: , Kar o Kakokopdog ékopvey 6 Tt [sic] numopovoe, dia va S8GEN
Kot vo, @oTion toug xopikovs. — Eyd, éleye [...], obte diddokarog sipatr o0te 1epevg” dev Egbpm va
OLA®, &evpw Opog vo epydlopot. Avti va Tovg AEy®” Kevipicote To 0EVOpO GOG VO U1 HEVOLV
axopma, Tyciveo eyd povog pov kot ta kevipilo. Avti va toug Aéym kabapilete tov dpdpov cag,
510® oAiya Aemtd €1G éva TTYOV Kot Tov Kobapilet.

31 Ta §vo Pacihomovra S. 107: »Ey® paMota éva [sic] moAd kaidv ¢ilov, o omoiog Ba meplodedn ta
yopla kot Ba §18406KN TOVG YOPUKOVS TG VoL KAAALEPYODV TNV YNV KOl VO TAOLTIGOVV.

32 Ta 860 Bacthdmovia S. 107: ,[EJig TV avoyévwnoty T Tatpidog Sev TPETEL Vo GUVIPEEOLY LOVOV
ot avdpeg, oALG Kot ot yovaikes. [Toiog ooy Oa d10GEN €1g Tag yuvaikag To Kabnkovid tomv; - At

adeAPai pov, amekpifn to PacIAOTOVAOV [LE VIEPNPAVELOY.
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Kinder zu sich um ihnen beizubringen zur Mutter Gottes zu beten™. Von Zeit zu
Zeiten lesen sie fiir die ,,naiven“ Menschen und fiir Frauen vor’®. Auch der alte
Mbnch versammelt weiterhin Kinder um sich und spricht zu ihnen®, womit er seine
Pflicht erledigt, ohne dass ihn jemand dazu aufgefordert hat. Einige wenige Worte
koénnen namlich in der Seele des Menschen Wurzeln schlagen und Friichte tragen’®,
insbesondere bei den Kindern, da sie die einzige Hoffnung fiir die Zukunft sind, von

ihnen hingt die Rettung oder der Fall des Kénigreichs ab®’.

Auch in O véog yewpyos fungieren mehrere Charaktere als Lehrpersonen.
Uberraschenderweise wird jedoch nicht der Lehrer des Dorfes am oftesten als eine
solche dargestellt, sondern der Arzt. Er wird als eine gute, aber auch strenge
Personlichkeit beschrieben®®, mit einem fréhlichen und milden Erscheinungsbild®,
der Kranke umsonst behandelt und ihnen Ratschlige gibt*’, wodurch er seinem Ort

sehr hilft*'. Meistens handelt es sich bei seinen Lehren um Lektionen in richtiger

3 Ta 800 Pacthémovia S. 116: . H Avyy ekdhret cuyvé ta monddkia, ta £Bale kat ekdOilov yopo e
Kat To epdviove va mpocevymvtar €1 v [Hovayiov.

** Ta 800 Boshomora S. 114: ,Otav iyov Kapdv, Tag 0TS TPO TAVIMV, T0 PACIAOTOVAOV Kot oL
adedpal Tov aveylyvookav mpaiog totopiag. AvOpomol amhoikol kot yuvaikes Tov Aaod ekdnvto
ovyva poll TV Kot Tovg nKova.

3 To 800 Pachémovra S. 101: LLIpoympel ohiyo Pripata ko PAémer tov ayaBov kaidynpov va
KkéOnrar eig mv pilav pog dpudg Kot va &N YOpw® Tov TEVTE &f MOdGKIN KOl VO TO, ORUAT. —
M’enpdrafe, eyiBdpioe 10 Pacthomviov. Kdapvel 1o KaBMKov Tov kot dev TEPUEVEL KAVEVD, VO TOV TO
emn.

3% Ta §bo Booshomovdra S. 88: ,,Na, oAiya kakd Aoyio TG pidvovy €1G THY YoxHY TOV avOpOTOL Kol
OGS KAPTOPOpouVv!

7 Ta §bo Pacomovra S. 101-102: ., Ta matdid, omekpidn o KaAdynpog, etvor n povn pog eimida.
Avtd Ba yivouv avdprov ot otpatid@tot cov kot Ba pag exdikicovy. Olov o pEAAOV TG Tatpidog pag
glvat €1g ta xEpto TV, Av yivouv vep@avot, Suvatol, EpyaTiKol, Tipot, eAoTaTpides, cmldueda. Av
yivouv okvnpoti kot avovopot, yavoueda.

0 véog yempydg S. 31: ,,Me tov Kahdv, 0ALd KoL aveTNPOV TOHTOV TPOTOV, 0 1Tpdg £dimEEV OLOV
ekeivo To TA00g¢, To 0moioV TOPUYIV HOVOV KOl GOYXVGLY EPEPEV.

0 véog yewpydg S. 30: ,EvBig o¢ idov v yeAAoTAV Kot YAVKEIQY LOPOHYV TOL 10Tpov,
mapnyopnOnoav.

Y0 véog yewpyog S. 32: ,,0 10Tpdg ETIOKENTETO TOVG oBEVEic Swpedy, £818e cupuPovrig Kat 0dnyiag
Kot Tov nydnmv OAoL.

0 véog yeopyog S. 84: ,Il6ca kahd mumopel va kaun évag GvBpomoc €1¢ Tov TOmov Tov!
EcvAroyileto 0o ddtoc, dtov ameyapétice Tov vyevn d1dackarov. Na, 0 10Tpog dlopKdG eVEPYETEL

Kot S16ACKEL TOVG YOPIKOVS.
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Korperpflege und Hygiene, oder auch um die korrekte Nutzung der Natur, denn er
wiinscht sich, er wire Botaniker oder Landwirt geworden®. So zeigt er Fotos z.B.
die Seidenraupen seiner Schwester und wie sie gehalten werden sollen®, und seine
Bienenzucht**. Er unterrichtet die Dorfbewohner aber auch gerne mit Geschichten
wie der Solons, und wird dabei von seinen Zuhorern mit grofer Freude

45
aufgenommen™ .

Als Gegenstiick zu jenem ,,Arzt der Korper®, wie er sich selbst bezeichnet, ist der
Pfarrer der ,,Arzt der Seelen“*, der mit seinen frommen Worten und seinem guten
Beispiel den Dorfbewohnern den Weg der Tugend und Giite weist’’. Der Lehrer
kiimmert sich vor allem um die Kinder des Dorfes, die ihm mit groBem Respekt und
Liebe begegnen®, die von dem jungen, schénen Mann erwidert wird, welcher
geriihrt und mit langsamer und angenehmer Stimme unterrichtet® . Er vergleicht sich
selber mit einem Baum, der mit Vogelnestern und Gezwitscher gefiillt ist, und der

stumm und leer wird, wenn der Winter kommt™. Er lehrt sie die Liebe zu Gott und

20 véog yempyog S. 44-45: Kot eyd funv yevwnuévog, o va yive Botavikdg Kot yemmovos kat oyt
wTpdg’ aAld dev mepdlel! Kot étol kGuve 10 kabfiKov pov Tpog Tov mANGIOV Hov Kol TPOg TNV
natpida.”

* Ta 800 Pacihomovra S. 118

“ Ebd. S. 158-163

* To 800 Boocthomovda S. 87: , Kot St tov ZOhmva Tt EEVPELS; NPOTNGEY 0 1ATPOG EVYUPIGTUEVOS
Kot avTog, mov EPAeme TV avEATIGTOV TPOOdOV TV YOPKOV. [...] Na cag v emd £yd, eimev o
wTpds’ ehdte, Kobicate OAOL €3 kovtd pov! Ot yopwol pe peYAANV yopdv Kol TEPEPYELOV
TEPLEKOKADGAV TOV KOAOV 10TPOV TMV.

0 véoc yeopyode S. 32: ,Eipot 1a1pdg oV copdtov, EAeye, Kol 0 1Epeds Hag eivar 0 1Tpdg Tov
Yyoyov.

.0 véog yeopyoc S. 84: ,,0 1epebdc e Tovg eLAUPEIC AOYOVS TOV KO HE TO TAPASELYILE TOV SEIVDEL
€15 TOVG YOPIKOVG TNV 000V TNG CPETNG KOl TG KAA®SVVNG [sic].

0 véog yewpyodg S. 50: ,[...] TV oTiypiyv ekeiviv £l6HpyeTO €16 TV aifovcay o S18GoKarog TOv
yopiov. Olot apEcmS oNKOONCAV ETAVO KOL TOV EXUPETICAV UE QYATNV KoLl GEBAcUOV.

0 véog yempyodg S. 50: ,,0 318GoKANOG HTO VEOG £0G TPIAKOVTA ETOV, VYNAOG, 1 ®POiong HeEYGAODG
0pBoApovg, ot omoiol ekdTTalov pe ayammy UeYOANV Tovg HKkpoVg puabntds. AvEPn g v €dpav
GLYKEKIVIUEVOG KO N)PYLOE LE GLYovV Kat YAVKEIOY pmviy va ok Kot va S1ddokm.

%0 0 véog yempyodg S. 50-51
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zur Heimat, zu ihren Mitmenschen und zu Pflanzen und Tieren’'. Doch auch zu der

Bildung der Dorfbewohner trégt er bei, indem er ihnen Biicher schenkt’”.

Fiir die Bildung der Frauen ist die Schwester des Arztes zustindig. Sie ist nicht
verheiratet und wohnt mit ihrem Bruder zusammen, sie ndht Unterwéasche fiir arme
Kinder und trostet die Traurigen™, gibt Nahrung und warme Kleidung an die Armen,
trostet die Leidenden und berit die Frauen des Dorfes, wie sie ihre Kinder erziehen
und ihr Leben ruhig und gliicklich machen kénnen®*. Hiufig 14dt sie die Frauen des
Dorfes zu sich ein um ihnen wichtige Dinge fiir ihr Leben beizubringen, wie
Schneidern, Ndhen und Kochen, die Wichtigkeit von Sauberkeit und Hygiene und
wie sie ihr Kind behandeln sollen wenn es krank ist>>. Mit ihrer Giite und Geduld
fiihrt sie neue Gewohnheiten ein, beeindruckende Ordnung und Sauberkeit und
Abwechslung in der Kiiche, sodass sogar die Eheménner so zufrieden sind, und

beginnen sich besser zu verhalten und ihr Heim mehr zu lieben®®.

1O véog yewpyde S. 84: ,,0 318Gokarog THMV LETASIBEL £1C TOC YUYAC TMOV VEDV TNV Aydmny €1 TOV
Bedv Kat v Tatpida, €16 TOLG AVOPOTOVS YOP® LG Kol TEAOG €16 Ta. LTA Kot Ta. {dha.

20 véog yewpyog S. 85

30 véog yewpyde S. 32: , H oA TOV £1C TO OTHTL £PPATTEV GOTPOPPOVYO. St TOL TTrX( Taddikia,
£010ev O TL [sic] g emepicoevey, eMNYOIVE TOVTOD Kot TP YOPEL TOVG AVTNUEVOVG LE VO KAAOV TNG
AOyOV.“

0 véog yeopyoc S. 84: H adehoh Tov méAy moc0 Kakd dev okopmilel Yopm tg! Aidst Tpoenv Ko
Oepdt VOLLOTO E1C TOVG TTWYOVGS, TAPNYOPEl TOVG TAGKOVING Kot GUUPBOVAEVEL TAG YMPIKAS, TMG
v’ avafpEéyouv Ta Todio TV Kot TS Vo KATACTGoLY TNV {oNV TV GVY0V Kot guTuyr.

> 0 véog yempyog S. 67: ,,H kupio. Aviydvi NpécKeTo vo. KoA GV E1C TV 01KV TNG TAg YMPUKHS
KoL VoL ToG povBdvn yiMa mpdypoato ypriopa €1¢ v (ony tov. Agv Egupov va KOTTOuY Ta EVOOLOTH
TOV KOl Vo To. pantovy, dev HEegvupov Tt onpaciov €yet 1 KaBaptdTNg Kol 1 VYIEWT, TL TPEMEL VO
Kapvovv, 6tav 1o mawdiov acBevn® dev HEgvpav PATE KAV VO LAYEPEOGOVY, €L UN OAlYQ QOyNTd,
mavtote Ta oo

%0 véog yeopydc S. 67: H kol adehoy TOVL 10Tpod pE GMEPOV KAAMGUVIV KOl VIOHOVHY
€didackev’ oliyov kat’ oAlyov véar cuvifelon Gpyloay va ETKPAToV €15 To ympiov. Otav gionpyeto
€16 v okiav, cov ékapvev eviumooy 1 Tl Kot 1 kabaptdtg Ola T TPAyHOTa oAV €15 TNV
Oéov 1oV, kabapd kot opaio’ pe to 0 LVAKE, mov elyov ko mpdTEPOV, MEgLpoV TOPO VO
poyelpedovy molkiho paynta, Opemtikd Kot vootia, kot ot ocvluyoi tev, dtav eydpllov amd Ttog
gpyaciog TV, Noav TOGOV EVYOPLOTNUEVOL, MOTE NPYLOOV VO, EPOVTOL KAADTEPO KOl V' oyorovy

TEPLGGOTEPOV TNV OwKio TmV.
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Sie sagt auch ausdriicklich, was die Pflichten der Frau sind: sie soll ihren Mann
lieben, ihm helfen und sein Leben so angenehm wie moglich machen, das Haus soll
aufgerdumt und das Essen fertig sein wenn er nach Hause kommt, die Kinder sollen
gewaschen, gekdmmt und sauber sein und sie selber gut, fréhlich und gehorsam®’.
Gleicherweise hingt es von ihr ab, ob die Kinder gute oder schlechte Menschen
werden’®. Ein Beispiel dafiir, was aus einem Kind werden kann, das von seinen
Eltern nicht die richtige Erziehung erhilt, ist der Sadufer des Dorfes, Gerasimos. Als
er klein war, waren seine Eltern reich und haben ihn iberméBig geliebt und ihn daher
zerstort, und so wurde aus dem verwdhnten Kind statt einem Wohltiter fiir seinen
Ort ein verarmter Trunkenbold, Kartenspieler, Morder seiner Kinder aus

Nachlissigkeit und die Schande des Dorfes””.

Ein Offizier, der das Dorf besucht, beschlieBt eine Pfadfindergruppe zu griinden. Er
spricht sich mit dem Lehrer und mit Fotos ab, versammelt die Kinder und erklart
thnen, dass sie eines Tages das Vaterland verteidigen und ihre Heimat beschiitzen
miissen, und daher frith mit ihrer Vorbereitung beginnen sollen. Der Grofite von
ihnen, also Fotos, solle ihr Anfiihrer werden, und sie miissen ihm blind gehorchen.
Sie sollen ihre Korper trainieren, lernen, Verwundete zu pflegen und sich als Spdher
iiben®. AnschlieBend sollen sie das Pfadfindergesetz aufschreiben und schworen, es

zu befolgen. Fotos iibernimmt diese Aufgabe bereitwillig und trainiert sie und liest

T 0 véoc yeopyode S. 67-68: , Kar moiov eivar o kabfkov pag yovoukdc; N” ayomd kot va fondn tov
avopa g, va Tpootadn va Tov kabiotd 660V T0 duvaTov TAEov evydpiotov v Lonv. Otav Epyetal
€1g TNV owciay, avti va gupickrn OAa Ave KATM, VO To. EVPICKT OAO TOKTOTOUUEVA TO PAYNTOV ETOLLOV
KOl KOAOUQYEPEVHEVOV, TA oLl AOVOLEVO, KTEVICHEVA, KOBOpd, Kot TNV yuvoike Tov KAV,
YELOOTNV KOl VTNKOOV.

¥ 0 véog yeopyog S. 68: L, AV £1¢ AvOpOTOG Yiv KAAOG 1 KAKOG, TOVTO TO EPEILEL TPO TAVTMV €1G TNV
untépa Tov” av pdln Koveilg amd v unTépa Tov Vo Aéyn amd UiKpdag nAkiog v aAndeiav, vo gival
Tipog, v’ ayamd tov mAnciov tov, va gival QIAOTILOG, EMIEIKNG, dikalog, PAdmatpic, toTe Kat dTav
peyolmon o e&axorovdn| va &yn TG apetdg avTdg Kot Oa eival @EEAMOG €1G TOV EAVTOV TOV KoL €1G
v moatpida Tov.

0 véog yeopyog S. 69: , Kat tdpa, 1800 T’ amoTeEAEGHATA VO, TOV KATAVINGE TO XUidepévov moudi!
Evd eiyev 6Aa To péca va yivi) 0 kaADTEPOG TOL Y®PIov, 0 ELEPYETNG TOV TOTOL TOV, KOTNVINCE
pébuvooc, mTTmyoG, YUPTOTAIKTNG, POVELS TMV TV TOL amd AcLYYMPNTOV aUEAEl, Kot He piov
A& aloyog tov ywpilov pag!*

%0 véog yeopyog S. 153: .00 ococ padn va KGuvnte TOAEHOVS HETAED oag, Vo TpéYmTE v
avakaAvmTeTe TOV £0pov kat va yopilnte €vOVG omicw v’ avayyéhAnte, mov tov gidete, TOCOG glva,

motog B€oelg Katéyel. AU ovtd Kot GG 0vopAlovy TpooKOToVg” wyaivete EUTPOC Kot Topotnpeite!*

79



thnen schone Gedichte oder Geschichten vor, wie zB. einige Gedichte von loannis
Polemis, die zitiert werden, sodass sowohl ihr Korper als auch ihr Geist gestirkt

61
werde”".

In O opaniotys lernt der Leser in geringerem Malle niitzliche Dinge fiir den Alltag
als Kenntnisse iiber Griechenland und seine Vergangenheit und {iber den Fortschritt
der Technologie. Allgemein wird Wissbegierigkeit als eine positive Eigenschaft
hervorgehoben. So nutzen z.B. die gebildeteren unter den Soldaten ihren freien Tag,

. . 2
um die Akropolis oder Museen zu besuchen®.

Zwischen den Schlachten fiihren die Soldaten immer wieder Gespriche in ihren
Zelten, bei denen die Gebildeteren ihr Wissen mit den anderen teilen®. Einer von
ihnen stellt traurig fest, dass er nur wenig gelernt hat, und nimmt voller Freude das
Angebot an etwas Neues zu lernen64, und ein Gefreiter schamt sich, dass er nicht
antworten konnte, wenn man ihm Fragen zu bestimmten Themen stellen wiirde®.
Einer von ihnen hat sein Wissen in seinen Jahren als Student in Europa erworben®

und ein anderer ist Lehrer. Wie auch in den anderen Biichern wird die Figur des

1 0 véog yempyog S. 151 - 158.

20 otpatidG S. 16: ,,[AJAAot ot TAéov popempévol, avéBatvov gig tov IlapBevava, 1| eneckéntovto
ta Movoeia.*

8 Siche z.B. O otpatdmc S. 50-51: ,Aev Egpete tov Ayov Kovotavtivov, tov mpdrov
avtokpdropa g Kovotavtivoomdrewg;, Einev o Xpriotog pewdiov. — Oy, ohiyo mpdyparta
Eevpopev.... 'Elo, Xpnoto, meg pog kot nuag va pabopev.. O Xpnotog 1o KaAdS Kot SV OmEKPOVGE
TNV TOPAKANGLY TOV GUVASEAP®Y TOV.

%0 otpatidS S. 39: ,,0 Mntcog pe mepiépysiay mapnkorovbet tovg Aoyous pag. — Eyd dev Egbpm
timote and ovtd, gine Avmnpévog. Ay! dwati va pdbw oriya pdvov ypdupota. — Mn otevoywpnoot,
amekpifn o Xpnotog pe kaAoovvny. O&relg va pnabng, tog Elov ol Tpdtol Xpiotiavoi; - Av BéAw!
Avefonocev o Mntooc. ‘Etot Bo Anopoviicm pe toug Adyovg cov, Kodé pov Xprioto, Kot Ty Kobpaciv
HLOV Kot TOLG KOTOVG OAOVG TNG EKOTPATELNG.

55 0 otpatidng S. 122: ,,Av OV £KapEY EPEVE AVTAC TAG EPOTACELS OMAVINGE ATNUEVOS 0 dekavelc,
«dgev Bo 1Eevpa TL vaL TOL OmOVINO® Kot Oa £Leva EVIPOTLOGUEVOS).

50 otpotidg S. 85: ,, Tt opaie Tpaypato pog dmysicar, étpe, sinev o Xpriotog yehdv. Eyo,
oLVAdELPOL, dev €y TtdooV wpain mpdypata va cag emd. Emya eig v Evpdnnv vo omovddocwm kot
elda moOAelS peydiag, e ekatoppvpla Katoikovs, eida gpyootdota, dmov epyalovron yihddeg epydrat,
€lda okiag pe dekamévte Kol EIKOGL TOTMUOTO, OAAG 0VTE dev Gog evdlapEpovy Tory.” — Das Ende
des Satzes ist wohl als rhetorisches Mittel anzusehen, da er anschlieBend doch eine seiner

Erfahrungen erzahlt.
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Lehrers als blass und birtig beschrieben®’. Weiters lernen die Soldaten aus Biichern,
die ihnen wohltitige Damen ins Krankenhaus bringen® und iiber die sie sich
wiederum unterhalten. Am Ende bezeichnen sie sogar eines der Zelte als Schule,
weil jeder sich dort aufhalten und sein Wissen weitergeben kann, ob es nun Lieder,

Mirchen oder etwas anderes sind®’.

Ein Wissensgebiet, dem in dieser Geschichte viel Aufmerksamkeit gewidmet wird,
ist der Komplex Fortschritt-Wissenschaft-Neue Technologien. Dies ist besonders
auffillig, da diese Ausfiihrungen nicht allzu gut in den Erzdhlstrang eingebaut sind;
man erfahrt ndmlich auf nur 12 Seiten eine ganze Menge an Informationen iiber das
Funktionieren von Elektrizitdt und wie Blitze entstehen70, iiber das Barometer und
den Kompass'', die Dampfmaschine’’, neue Waffen”” und Flugzeuge’*. Zum
Abschluss dieses langen Vortrags werden die Wissenschaftler als Martyrer und
Helden bezeichnet, und zwar nicht nur ihrer Heimat, sondern der ganzen

Menschheit””. Der Weg zum Erfolg ist auch fiir sie die Arbeit und das

70 otpatidtng S. 117-18: A’ €5k o Siddokarog pog Aéyst omovdoio mpdypotal“ und ,,@éhete
Vv’ axovoete Kot o€lg; Einev €1 otpatidg wypogs, e yeveldda.

% 0 otpatidng S. 93: ,,Ka’ exdotnv fpxovto €1¢ 10 vosokopoiov kahai kupiat, o1 omoiot [sic] pog
gpoipafov avon, yAvkiopata kot Kopmovg. Mag gpoipalov axoun kot dideopo. PipAia tepmvd Kot To
OVEYIVOOKOUEV EKAGTNY E6TTEPAY TTPO TOV VITVOL.

%0 otpotidbng S. 173: ,,To avtioknvov katfivinoe oxoreiov! AAG dev 0o opdd pdvov eyd o
Kabeic pog Ba eurn 6,11 Eevpet, Swa va mepdoet 1 dpa. O 1g Ba gurf| mopopdot, o dArog Tparyovdt Tov
tomov ToVv, 0,1t Egvpet o kabelg poc.*

"0 otpotidg S. 118-19

"' Ebd. S. 120-21

7 Ebd. S. 122-23

7 Ebd. S. 123

" Ebd. S. 128-29

7 0 otpatidtng S. 130: ,/0mm¢ | Opnokeio £xel TOVS HAPTLPEG TG, TOWOVTOTPOTMG Kot 1| Emtotiun.
[Tocotr dev epovedbnoav, O10TL mpooemdBovv va képovv piov ovoakdAvyly Kot vo  Kapovv
€VTLYESTEPOVG TOVS avBpadmovg! Hpweg eivar dyt ndévov eketvor, ot omoiot Bucibdlovtar vep g
[atpidoc tov &g Tov mOAepOV aAld Kot 650t Bucidlovv v Lonv Tev £1g v Emomunv. Etvan avtol

gvepyétat, Oyt povov g [atpidog TV, aALd Kot OAOKANPOV TOV avOpOTivoy YéVoug.
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Durchhaltevermdgen’® und als Beispiele werden Plinius, Archimedes und Galileo

Galilei genannt”’.

Im Anschluss an den relativ langen Abschnitt iiber die Fortschritte der Wissenschaft
folgt ein Kapitel liber einen Bauern auf Zypern, der nach seiner Grundschulbildung
die Felder seines Vaters iibernommen hat. An seinen freien Tagen liest er Biicher, die
ihn einerseits traurig machen, weil er kein ,,Held der Wissenschaft™ ist, andererseits
kommt er aber zu dem Schluss, dass nicht alle groBe Wissenschaftler sein kdnnen,
jedoch jeder fleiBBig und ehrlich sein muss und so niitzlich fiir sein Dorf oder fiir die
Heimat und sogar fiir die ganze Menschheit sein kann’®. Er ist dankbar dafiir, dass er
zumindest lesen gelernt hat79, und er beschriankt sich nicht auf historische Biicher,
sondern hilt sich iiber die Entwicklung der Landwirtschaft auf dem Laufenden®.
Das dadurch erworbene Wissen behilt er jedoch nicht fiir sich, sondern gibt es an
seine Mitmenschen weiter®'. An anderen Tagen wiederum liest er ihnen aus dem

Evangelium oder Gedichte vor®?.

Auch der Unteroftfizier, der in Europa Landwirtschaft studiert, gibt einem Hirten und

einem Bauer, die sich streiten, wer die niitzlichere Arbeit hat, den Rat, sich iiber die

%0 otpotidmg S. 130: ,,Av 10 duvatd vo EpOTACOUEV OAOVG TOVG HEYGAOVG GVOpOG TG
gdo&acOnoav, Oa pag anekpivovto 6A0L: - «Me TNV €pyacioy LG KAl TNV ETUOVAY Lo »*

70 stpatidg S. 131-33

78 O otpatidtg S. 134: ,,Otav cviroyilopor técov peydior kot yproytot vaip&av ot avbpwmot
avtoi, AvTovpaL S10TL €YD gipat TOCOV HIKPOG Kt TOGOV Aypnotog. 'Emetta Opmg mopnyopovpot Kot
Aéym: o kabeic nuopet va givar ypMo1LOg €1G TOV KOKAOV TOV  AAAOG €1G TO Y®Piov TOL Kot TEAOG GALOG
€16 oAdKANpov v Tlatpida Tov kKo €1 OANV ™V avBpondmmta akour. O kabeic 6,11 numopel kapvel
oMot dev glvar duvatov va gipeba peydlor emotiuoves, mpénel OpmG O6Aot va gipeba epyatucol Kot
tipon.*

0 owpatidtng S. 134: ,Evxapotd tov Ocdv, 161t nEdONy va pdbo odiyo ypapupote Kou
VvV’ avoyvoOoK®.

%0 otpatidtng S. 135: ,Kar dev avaywdoket povov mpaio totopticd Prrio i mompara, aAd ko
TapakoAovBel OAG Tag TPoOSOLS Ot 0Toiot YivovTal €16 TV Yempylov.

10 orpatidtng S. 135: ,,0 ¢ilog pov emiong tovg edidoée mmg va kKhadsbovy Ta dEvSpa, TG va
ocuvalouvv tag glaiag, T vo eEQyouv To AaLoV, TG VO KALVOLY HETALL TS VO TEPUTOOVVTOL TOG
HeMGGOG, TMS VoL QLTEVOLV Kat va Enpaivouy Tov Karviov, Tos va KaAlepyov tov Bappaka Kot Tdpa
OTO10G TNYALVEL E1C TO XOPIOV QVTO EKTANCOETAL OO TAL TAOVTY KOl 0Td TNV ELTLYIAV TOV KATOIK®OVY.
2.0 otpanidme S. 135: ,,0 ¢ikog pov dev apkeitar e tovto. Tnv Kuprokiyv to1g eényel o

Evayyéhov kat €metta €1¢ TNV 00ARY TG EKKANGIOG TOIS OVayIVOCKEL i Tompota.

82



Fortschritte auf threm Gebiet zu informieren und es besser als ihre Vorviter zu
machen®. Wenn man selber nicht Bescheid wisse, solle man sich an den Lehrer des

Dorfes oder den Landwirt des Bezirks wenden oder nach Biichern fragen®.

In H Meyaln Eilac finden sich ebenfalls viele Angaben zur Geschichte
Griechenlands, besonders in der Neuzeit, und iiber die zeitgendssische Lage des
Landes. Die zwei jungen Minner, die eine Reise durch Griechenland unternehmen,
erginzen sich mit ihrem Wissen, und so lernt der eine vom anderen®’. Stefanos ist
wohl der Gebildetere von beiden, was alleine schon an seinen Attributen zu
erkennen ist: Er ist diinn und blass®® und hat eine ruhige und angenechme
Vorlesestimme®’. Er liest auch wihrend der Reise Biicher iiber Makedonien®™ und
iiber Astronomie®. Vor dem Krieg war er Philologie-Student in Athen, eine
Errungenschaft, die er nur mit viel Miihe erreichen konnte, weil er Waise war’".
Nach dem Krieg wolle er Lehrer werden und seine Schiiler als Familie haben’'.
Stefanos hat auBlerdem zwei Lehrer in seiner Familie, der eine ist sein Onkel in

Athen, den er in der Schule besucht und ihm dabei zusieht, wie er den Schiilern zeigt

8.0 otpanidmg S. 140-41: ,, Tdpa vo cag Shom kat ey6h, mondid, piay cupuBovAny, sitev o Aoxiog, o
onoiog gomovdale yewmovog eig v Evpomny, ote n [atpic tov exdAiese va €AOn va v Pondnon.
A@ob ayamdte TOG0V TOAD TO emAyyeAnd cag ko v [Hatpida cog, tdpa 6tav emOTPEYNTE £1G TO
AOPAPLO GOG KO E1G TO, TPOPUTA GG, VO KALVETE OTL [sic] numopeite, did va Betidonte v yempyiov
Kol v Ktnvotpooiav. [...] Aev apkel vo kdpvopey 0Tt Ekopvov ol TATéPEC LaG TPEREL Npeig va
TELOLOTOLOVLEV TNV EPYOCIAY TOV Kot Vo Yvodpeda kaddTepot.

¥ 0 orpatidmc S. 141: ,[E]pdoe tov S18Gokalov Tov ympiov Gov kot o Gov euthy” epOTNGE TOV
yeomdvov g meppepelag kot Ba oe odnynon’ nmoe, ko Ba dpng Pifiia, To omoio Bo oe
Swagovv.

% H Meydhn EALMGG S. 45: ,Nat, 0 €1g oopmhnpdvet tov dAhov, amivinoey o Gilmmog” 61t v dev
Evpetlg, Etuye va o Yvopilom eyd” ndéca Opmg tpdyuata dev Ba pe 180a&ng Kot ov!“

% H Meyén EAMGG S. 6:,,0 GAAOG vEOC (...) TO AETTOKOU®UEVOS Kot 0xpdc, £mG KOGV ETMV, e
0pBaALLoVG KVavVoDS Kot {mnpoTtdTous.

¥ H Meyddn EMMGg S. 155: ,,0 Ztépavog tOTe e TV HPepov Kat YAVKElaY @oVvAv Tov Apyloe
Vv’ ovayvookn.

¥ H Meyddn EAAGg S. 19

* Ebd. S. 143

*"Ebd. S. 6-7

' H Meydan EAMGe S. 174: ,,0wcoyéverdy pov kot Tékva pov 0o éxo toug podntdg pov. Avtoi Oa

glvar n poévn pov xapd.
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wie sie den Garten richtig pflegen und ihnen die Pflichten des Biirgers beibringt’”.
Auch er hat dabei eine siife und ruhige Stimme®. Der andere ist sein Cousin in

Florina™*.

Eine weitere Lehrerfigur die erwdhnt wird, ist Jesus; er wird als ,,himmlischer

Lehrer* bezeichnet, der die wahre Religion verkiindet® .

Erneut wird, wie bereits in O véog yewpyos und O orpatiotyg, die Lebensart des
Bauern, der seine Felder bestellt und neue Methoden lernt, um seinen Ertrag zu
vergroflern, angepriesen. Pragnant ist die Gegeniiberstellung von zwei Briidern, von
denen der eine ein gliicklicher Hausherr ist, der gemeinsam mit seiner Frau und mit
seinen Kindern die Felder bestellt ,und der andere den Heimatort verlassen hat, um
Beamter zu werden und schlussendlich mit groBer Reue zuriickzukehren®. Voller
Stolz erzahlt der Bauer, dass er keines seiner Kinder zum Studieren weggeschickt hat
und dass sie ihm nun alle tiichtig bei der Arbeit helfen, wo es ihm selber nicht mehr

moglich ist”’.

Man miisse allgemein die Schétze Griechenlands mehr wertachten und die
wissenschaftlichen Methoden, die in Europa bereits in Verwendung sind
{ibernehmen, z.B. in der Fischerei”®. Ein weiterer Gedanke, der duBerst wichtig fiir

Griechenland sei, miisse weitergegeben werden, ndmlich wie man sich vor der

2 H Meydn EXAGG S. 20-27

% H Meyédn EAMGg S. 22: ,,0 31340KOAOG pe TNV HPEUOV KoL YAVKEIY QOVAV TOL NpYIcE Vol
S1daoKn.«

% H Meyon EAdag S. 105

% H Meydin EMag S. 89: ,.ITowog dpoc numopei va cuykptdf pe tov Ovpaviov ASGokalov, Tov
yAvkOTaTov Incovv, tov aAndvév Oeodv, o omoiog katAbey g1 v ynv dta. vo knpoén v peydany
Opnokeiov TG aydmng kot va Tpoceépn v LoV Tov eni Tov Xtawpod da va cdcn To avlpdmivov
yévog!“

% H Meyddn EMMGG S. 147-151. Seite 152: ,,Ax! ‘Eleya, T i0gha £yd V' apom TO TOTPIKOV MOV GTiTL,
o yOPAPlo Lov, To TEPPOALA LoV, Ta TPOPaTd pov kot vo A0 edd péca €1G TOVg EEVOLG Ko
v’ amoBdvo g okvAog;

7 H Meyon EXAGg S. 148-49

% H Meydhn EAGg S. 125-26: ,Eipon PéBonoc, 61t 1 evguia tov EXAnvikod Aood toydtota
0’avtiinebn to dromov tovTo KOl €15 TO €E€NG M aAleio kKot M yBvotpoein Ba yiveovtor pe dhag tag

EMOTNUOVIKAG peBddovg g Evpodmng (...).
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Malaria schiitzt”. Die wiirde nicht nur die Griechen vor dem Tod schiitzen, sondern
auch ,,Fremde* anziehen'®. Als unterstiitzende Quelle wird ein Zitat von Ronald

Ross angefiihrt'"".

Wie in O owpaniotys findet man auch in H Meyaln EALag einen Abschnitt, der der
Wissenschaft gewidmet ist. An dieser Stelle wird der Leser auf 14 Seiten und unter
Verwendung von komplizierten Fachbegriffen {iber Vulkane, den Aufbau der Erde,
iiber Geologie, die Erdzeitalter und das Planetensystem unterrichtet'®. Auch hier
scheint diese Anhdufung von Wissen schlecht in die Erzdhlung eingebaut und
zudem fiir das Alter des zu erwartenden Lesers zu miithsam zu sein, insbesondere da

sie in einer so kompakten Form geboten wird.

Ebenfalls finden wir ein Thema wieder, das schon in den anderen Biichern
angeschnitten wurde, jedoch nicht so stark betont wie in H Meyain ElLdg, namlich
die Hygiene — es erscheint jedoch erst ab der zweiten Hélfte der Geschichte, was es
wie das Thema ,,Wissenschaft“ nicht vollkommen in die Erzdhlung eingebaut
scheinen ldsst. Ein Arzt aus Korytsa hilt eine lange Rede tliber das Sumpffieber und
seine Behandlung, iiber Mikroben als Krankheitsursache und Impfungen als
Vorbeugung'® und iiber die Wichtigkeit der Hygiene, da sie nicht nur die
Gesundheit erhalte, sondern auch zur Verbesserung des menschlichen Geschlechts

104

beitrage . Zusétzlich gibt er Jugendlichen, die ithm zuhoren, die Aufgabe, ihr

Wissen an die Bewohner ihrer Dorfer und Stidte weiterzugeben'® und diese

106

Aufgabe ist nicht nur eine &rztliche, sondern eine nationale ™. Um sich vor

“H Meyaln EAlég S. 104-05: ,H Oepanceia eivar amlovotdrn, anvincey ovtog v’ amoénpovioldv ta
TEALOTO, VO QLTEVOVTOL OEVIPO KOl KLPLMG EVKGALTTTOL €16 TAL VOOTPA WEPN KOL VO TPOGEXOLV Ol
Kdrowotl va glvar Kabopoi kat vo pun xovooy vepd EE® Kat va T’ apnvouy vo, Atpuvaloov.

%H Meydin EXAGS S. 103, ITog 0éhete houtdv va mpocedkionpey Eévovc; Acbeveic, wypoi, xopic
opegwv dvepyaciav, woyvol, pe omhva eoykopévny ovpovtar 500,000 EAxinveg emdve €ig v
opaiav ynv pog! Agv givar evrponn;*

"' H Meyén EAAGg S. 104

' Ebd. S. 133-147

19 H Meyéin EMMGe S. 111-13

1% H Meyén EXac S. 112: , Xxomdg g Yytewng, ¢idot pov, glvar 1 dathpnoig g vyeiag kot n
Bektimong tov avBpmrivov yévoug.*

195 H Meyain EMMGg S. 113

"% Ebd. S. 114
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Krankheiten zu schiitzen, miisse man verhindern, dass der Korper geschwicht werde

107
und

durch Alkoholmissbrauch, Schlafmangel, Uberanstrengung und Traurigkeit
sich von staubigen und schlecht geliifteten Raumen fernhalten'®. Fiir den Fall, dass
jemand von der Malaria befallen ist, gibt der Arzt ausfiihrliche Anweisungen, wie

man vorzugehen habe'”’

. Am Ende des Kapitels wird erneut darauf hingewiesen, wie
wichtig es sei, dass die Gebildeten dieses Wissen iiber Hygiene an ihre Mitmenschen
weitergeben, sodass die Kinder schon, stark und ihr Korper gesund wird, sodass in

ihm auch eine schone Seele wohnen kann''’.

Es lasst sich also erkennen, dass Bildung positiv konnotiert ist. Wissbegierde ist eine
positive Eigenschaft, die gelobt und gefordert wird, und Personen, die weniger
Wissen haben als sie gerne hitten, schdmen sich dafiir. Die Eigenschaften jener
Charaktere, die mit grofer Bildung bzw. dem Willen danach in Verbindung gebracht
werden, sind einerseits vom Bild des armen, blassen Gelehrten geprigt, andererseits
sind jene Personen aber giitig und geduldig, haben eine milde und angenehme
Vorlesestimme und scheinen eine Schonheit auszustrahlen, die nicht zwingend etwas

mit thren duBBeren Merkmalen zu tun hat sondern durch ihr Wissen entsteht.

Als Quellen der Bildung werden Biicher genannt und das Studium in Athen oder in
»~Buropa®. Insbesondere die Weitergabe des Wissens durch Biicher wird dadurch
hervorgehoben, dass Biicher des Ofteren verschenkt oder vorgelesen werden.
AulBlerdem findet die Bildung von Menschen statt, indem man ein gutes Beispiel und
so die richtige Lebensweise vorlebt. Dies trifft insbesondere auf die Frau und Mutter

zu, denn sie priagen die Personlichkeit ihrer Kinder, indem sie ihnen ein moralisch

7H Meyain EAdGg S. 114 ITheioton ac0éveiat mapapovedlovy Tov GvOpmmov, TOOt VoL ETUEGOVY
EVaVTIOV TOV Kol va Tov Bavotdcovy” dtov OU¢ givat duvatdg, Tov eofodvtat, 10Tt nEgvpovy, 6Tt B
viknBoov' kapo@uloktovy Aowmov, mote Oa eoocbeviion o opyaviopdc tov avBpdmov, eite ek
KOATOYPOEDMS OWVOTVELUATOOMV TOTOV, £ite €€ vepPolkng abmviag, ite €& viepkondoems, €ite e
OAlyev Kot TOTE TOV 0pTALOLY KoL TOV PITTOVY KAT®.

1% H Meyén EAAGg S. 115

' Ebd. S. 116-19

"0H Meyan EMAac S. 119: ,, Ayammrot pov @ilot, evvoeite Tdpa onoiav onpaciov &gt 61" oAdKANpov
70 'EBvog 10 va 01040K®0oY Ol HOPQOUEVOL €1G TOLG GAAOVG To oTotXEior TowTa TG YYlewng ot

EXAnvonaideg Oa yivouv tote @paiot, Suvatoi, podoKOKKIVOL Kot €1G TO VYLEC GM0 TV o KoTotkn

KoL vyme yoyn.
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richtiges Leben zeigen'''.

Das Wissen der Frauen wird als umfangreich und
lebensnotwendig dargestellt, da es z.B. den Kindern auf der Insel das Uberleben

ermOglicht und fiir das Wohlleben aller im tdglichen Leben sorgt.

Da das Wissen nicht Selbstzweck sein soll, wird seine Umsetzung in der Praxis
hervorgehoben. Neben moralischem Wissen iiber richtiges Handeln, die Pflichten
gegeniiber Gott, der Heimat und der Schopfung wird das Wissen um der richtigen
Korperpflege, der korrekten Behandlung der Natur und der Krankenpflege ein groBBer
Stellenwert beigemessen. Die Verfolgung der Fortschritte in Wissenschaft und
Technologie scheint flir die Autoren wichtig zu sein, sie ist jedoch so schlecht
eingebaut in die Rahmenhandlung, dass sie wie eine nachtrdgliche Hinzufiigung
wirkt. Moglicherweise stellt sie daher die grofite — wenn auch nicht ganz gelungene -

Innovation in diesen Biichern im Vergleich zu fritheren dar.

" Eine shnliche Aussage findet man auch im Manifest, das Kazantzakis 1909 verfasst hat: Nikos
Kazantzakis: ZOAAoyog Anpotikiot@v Hpaxieiov Kprmg ,,0 Zoropods™. S. 11: ,,Av de popemdcovue
«OVOPAOTOVEH - AVTPES TTOL VO LTOPOHV VO VOIDGOLY TO HEYAAO KOWmVIKO K’ £0viKd Tpoopiond tovg
Kot unTépeg mov va EEpovv v’ avabpéyouv ta maidid tovg otny aydmn g Iliotg kot g [Hatpidog —

timota, Kavéva vopobétnpa, kopd Bovin, kapud tpootddio o Bo pmopéoet va oG cmoet.
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7. Religion bzw. Glaube

Fiir die Kinder in O tpeig pitor ist ihr Vertrauen in Gott eine grofle Stiitze. Dem
Protagonisten wird dieses Vertrauten schon von seiner Mutter beigebracht'. Sie
vertrauen darauf, dass Gott> oder Christus® sie retten werde. Er gibt ihnen Mut* und
sie miissen sich nicht fiirchten, weil Gott bei ihnen ist’. Vor der Ausfithrung eines
Planes haben sie Hoffnung, dass er sie unterstiitzen wird®. Schlussendlich ist es auch
dieses Vertrauen, dass ihnen hilft, ithr Abenteuer zu ﬁberstehen7, jedoch nicht

frithzeitig, sondern zu dem Zeitpunkt wo Gott es so wollte®.

Neben Christus und Gott beten sie wahrend des Unwetters auch zu anderen Heiligen,
nimlich zum Heiligen Nikolaus’, dem Schutzpatronen der Seefahrer, und zur Mutter
Gottes'’, von der sie eine Ikone retten konnten, welche gleichsam mit ihnen zu
sprechen und ihnen ihren Schutz zu versprechen scheint''. Auch wird die

Verkiindigung Marid am 25. Marz'? feierlich begangen, da es zu den wichtigsten

" Ot tpeig pitot S. 20: , N’ ayoamdg ) dovkeld va Aeg mavta TV aribela, va &g menoinon otov
€00TO GOV KoL 6T0 Bgd.*

2 O tpeig gidot S. 34: ,,0 Oedg mov pog £6woe Bo. pog Pondion mddls - S. 86: ,,0 Bedc de Ba pag
agnon va yobovue. Eideg og tdpa mdoo pag fornoe (...). Oa dng, Oa mepdon wa pépa Eva mioio kot
Ba pog mhpn.©“ — S. 115: ,,0 Bedc mpoctatevel TAVIOTE TOVG KAAOVG avOpdmovg kot Ha cwbodpe Kt
eueig” yperaletan povo epyacio, LITOROVH KoL Ayl

3 Ot tpetg gidot S. 93: ,,0 Xpiotdg mov frav 1660 kahdc kot dusiace kat T (of Tov oKdp Yo va
oMo TOVG AVOPOTOLS, AVTOG de Ba pag aenomn va xabovdpe d® otV epnutd.*

* Ot tpeig pitot S. 137:,,0 Bede eivar pali pag, 0Gppog! - Ot tpeic pidot S. 156: .2 cvyaplotd, Océ
LoV, TTOL LoV £3WGEG TOGO BAPPOG Kl VOOV Kot Viknoa.

> Ot tpeig gidot S. 133: ,Mn goPdoar timota, AvAoOra. Asv vidpyet kovévag eofog. O Bedg eivan
padi pog.

5 Ovtpec pidot S. 145:,,0 Oedg ac Barn To yEpt Tov, VoL TETOYN TO GXES0.

7 Ou tperg pikot S. 149: , Nuknoayte, einmo coiyyovtog ta ¥épla Tov Gikmv pov, ylati iyape miotn 6to
®¢d Kot 6TOV €AVTO LG KO UACTE QYO UEVOL.

¥ O1 tpeig pihor S. 98: Aev mepdler, o Oedg dev Mbeke Thpa vo cwPOVUE. Agv TPETEL OUOC
v’ omedmiopoote.

? Ovtpeig gidot S. 27

' Ot tperg pirot S. 139: . H AvBovda, pumpog 610 etkdviopo g Mavayiog ékave Ty Tpocsvyf Te.
01 1peig gikot S. 93: ,,To swédviopa g IMavayiog Rrav omd Téve pog Kot Hag YopoyeAodoe e
KOAOGUVN, 00 va Log EAeye: - My aneAmileote mandid (Hov™ iplot €yd, N UNTEPH GAG, KOl GOG OYOT®d
kat 0o cog PEP® TAAL ot ayamnpuévn watpida.

12 01 tpeig pikot S. 120-21
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Traditionen der zuriickgelassenen Heimat gehort, die Religion zu pflegen. Der 25.
Mairz ist natiirlich besonders wichtig, da es sich auch um den Nationalfeiertag
Griechenlands handelt. Sie wenden sich jedoch an diesem weltlichen Feiertag mit
einem Gebet an Gott, dass er ihr Land groB und ruhmreich machen solle'’. An Marii
Himmelfahrt kommt Pavlos in sein Dorf zuriick und sieht wie alle Dorfbewohner
sich auf den Weg zur Kirche machen'®, ein Bild das Wohlbehagen und schéne

Erinnerungen auslost.

Die Gestrandeten halten sich an religiose Konventionen in ihrem Alltag. So lesen sie
an manchen Tagen das Evangelium'’, sie geben dem Unbekannten ihren Segen'®
und beten fiir die Soldaten eines sinkenden Schiffes'’ und Pavlos hat einen

plétzlichen Einfall nach der Anrufung Gottes'®.

Trotz ihrer Miihsal stellen die Kinder fest, dass das Werk Gottes wundervoll ist!.
Am Ende des Lebens wird die Seele des Menschen Gott iibergeben®’. Der Mensch

hat ihm vor allem zu verdanken, dass er ihm den Verstand gegeben hat*'. Es gibt

B Outpeig pirot S. 120: ,,Ta tpio eE0p1oTo. EAAVOTOLAN BEAULE VOL EVOGOVLLE KO LLELG TNV TPOGEVYT
pog pall pe v mpocevyn 6Awv tov EAMveov, kot va mapakaAiécovpe 10 Oed va kbun ToAL Thv
natpida pog peydan kot So&aotn.

' Ou tpeig pidot S. 154: , Eivar Kvuproky Enpepodpota kot peyddn yoptq g Mavayiog, dekomévre
AvyoboTov” OMoL, GvTpeg, Yuvoikeg Kol woudld, €TOAlOVIOL LE TO YIOPTWVE TOLG VO TAVE GTNV
ekKAnocio.*

01 tpeg pidot S. 84: , . Tnv Kvpuakn ka@épacte oto omitt 1 kévape mepinato. Awpalope o0
gvayyélo kot Eekovpalopaote amd TS epyocies g efdondadac.” - Ot tpeig pidot S. 93: , Zoyva N
AvBoOha pog SwiPole evayyéhio. Iloté de Ba Egyboow mOG0 eAdppmve TV KOPIWE LOG KoL oG
mapnyopovoe.

1 O1 peic pitot S. 68: , Evroymuévos ag eivar, sinape 0te OAOL, EVAOYNUEVOS G EiVaL O GyVOOTOG
@IAOC, TTOV HOG GTEAVEL TV TTOPTYOPLH O TH.

" Ot tpeig pidot S. 97: ,,0¢é pov! Wibvpicopie TOTE KL O TPELS YOVATIOTOL GTOV Gppto, Oé [ov, 6hoE
ToVG.“

' O tpeig pidot S. 53: ,,.INkdONKa aneAmicpévog. — Ogé [ov, Tt va Kapm; Movppovpioa. Tt va KApw;
Tn otrypn) ekeivn, EAQViKA TO LLOAO TOV POTIGTNKE.

YO tpeig oirot S. 80: ,,I16c0 Bavpactd etvar Ta £pyo Tov @gov!*

2 O tpetg eidot S. 136: , Khelvo ta pdrtio pov, ki gtotpdlopatl va Tapaddcm TV Yoy HoL GTo
Oeo!“

2 O tpeig pitot S. 89: ,,0 Ocde, amokpifnka, £3woe 6TOV GvOP®OTO VOL Ko fE AVTOV VIKNGE OAEC TIC

dvokoAiec.
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jedoch nicht nur den christlichen Gott, denn die ,,Wilden* scheinen auch Angst vor

Gott zu haben®?.

In Ta dvo Paciiomovia ist die Hand Gottes als treibende Kraft in der Handlung
erkennbar. Das Tun der Hauptcharaktere, insbesondere des Prinzen, scheint durch
Gott beeinflusst und veranlasst zu sein. Es wird sogar gesagt, dass er von Gott
geschickt wurde, um das Konigreich zu retten®. Er solle machen, was sein Herz und
Gott ihm raten”*, und ihm sei der Sieg gewiss, wenn er Vertrauen zu Gott und zu sich
selber habe”. Daher betet der Prinz zu Gott bevor er schlafen geht®® und hofft dass
er mit Gottes Hilfe siegen werde, wenn er die notige Vorarbeit geleistet hat*’. Gott
ist derjenige, der Kraft geben kann, wenn man sie braucht®®, und der einen bei seinen

Vorhaben unterstiitzt>’.

Fiir das groBBe Vorhaben des Buches, den Krieg und die Rettung des Konigreichs,

scheint es einen Zeitpunkt zu geben, der von Gott besonders beglinstigt ist; er wird

2 Ovtpeig gidot S. 134: , Nopilovv mog 0 10 0 Oedg katénke kot Tovg TIROPEL, gina. Koitage mog
BAémovv oTOV OLPOAVO TPOpAYLLEVOL.

2 To §bo Pacihomovra S. 86: ,,0 Oedg oe oTéMel va pog ohone! Eime kot pe dékpoo €1g Tovg
0pBaAovg TG epiAnoe Tov VoV TG

** Ta 800 Pacthomovia S. 19: , Kaue 6 1t [sic] cov Aéyet 1 kapdio cov kar 6 Tt [sic] oe potion o
Bedg!*

» Ta §bo Pacthdomovia S. 12: ,Na éxng miotv €1 Tov Oedv, va £xng TOTIV E1¢ TOV E0VTOV GOV Kot Oo.
viknone.“ — S. 107: ,,Tote o Oedg Pondoc! Amexpibn o dddokaroc” ag apylcmuev to £pyov pog e
mioTv €15 Tov OedV Kat €16 TOV EQVTOV LaG.

% To 800 Baoomovia S. 107: ,To PachOmovAov £6QIEE PE OYGmNY TO. YEPIOL TOV TEGCHPOV
GLVEPYOTMOV TOVL Kal, OTOvV €mopgvdn €1 v KAiviiy 00 v kounon, éxoape pevAdafeiav v
TPOGEVYNV TOV TPOG ToV BedV Ko enekaAésOn tnv fondeldv Tov.*

T Ta 800 Pacthémovia S. 146: @0 etoocdd pe vmopoviv kot @povnowy, Bo (ntio® v
ocuvepyaciov 6A0V Tov Aol pov kot €netta o opucm evavtiov Tov exfpov. Me v forfelov Tov
Ocob eAmilo v’ omodeyBd vikntig.

% To, 3Ho Pacihomovia S. 5: ,,Ay! Ot pov, ddoe Lov SHvapy va Vikjom!“

¥ To, &bo Pacthomovra S. 159: , ITotov poPovpeda; - Kavéva! Kavéva! Avefonocev o Aadc o Ogdg
eivon padi pag.“ —S. 171: ,,Eunpdg! O Oedg eivor pali pag!™ — S. 89: ,,Aderpé pov, epavaev 1 Avyn
€1G 70 BactAdmovAOV TV dpav, TOL ETEPVE. amd To avaktopov, Koy enttuyiov! O @gdc poli cov!* —

S. 96: ,,Na &mgc v evynv pov, Toudi pov, Kot o @eog pali cov.*
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als ,,die gesegnete Stunde* bezeichnet™, so wie auch der Tag, an dem die Hauptstadt

zuriickerobert werde, wie es der Wille Gottes ist®!,

Dartiiber hinaus ist einer der Protagonisten, auf dessen Meinung und Ratschldge der
Prinz viel Wert legt, namlich sein Lehrer, ein Ménch®?. Er steht in Verbindung mit
der vergangenen Grofe des Reiches und mit seinen Traditionen. Daher schmiicken
seine drmliche Hiitte ein Doppeladler, das Symbol des Konigreiches, und eine Ikone
der Mutter Gottes™.

Auch der Alltag der Personen wird von der Religion bestimmt. Auf ihrer Reise
begegnen die Konigskinder Personen, die das Evangelium lesen®, und die Hauser

die sie sehen sind oft mit Ikonen geschmiickt™. Weiters schlagen die Charaktere oft

0 Ta &0 Bacthdmovia S. 28: ,, Kot Oa vdyn movtod vo yvopion Tov Aadv Tov Kot vo modepion pali
Tov, 6tav Bo EAOM M evAoynpévn opal*

' Ta 8o Bacthdmovia S. 57: ,,Atdtt givon O a Oeob, Taudid pov, v’ avoién n 0vpa povn g, otav
EAON M evdoynuévn dpa va Eavamdpopey TV HeYOANY Hog TPpOTELOVCAY.

2 Ta 800 Pacthémovia S. 6: ,,0 SBGcKAAOG EKEONTO €1 TO KATOPAL &iyeV ETCGVO E1C TOL YOVATE TOV
ev moAowov PBipiiov kar aveyivookev. 'Hkovoe ta Pripata tov véov endve &g ta Enpd OAAO Kot
€ONKOON™ NTO TOAD YEP®V pE POKPAV AEVKNV YEVELADQ, adVUVATOC, @)POS KOL T XEPLOL TOV ETPELOV.
E@opet kaAoynpikd paoa GYIoUéEVe Kol TTOYIKA.

3 Ta 8V0 Pacihomovra S. 7: ,,Enéve dpmg €1¢ Tov Toixov oméviavtt e 00pog évag aetoc SikEpaog
Nnto {oypapiopévog v’ amkmvn To peydAa TTepd TOL Kot pe TV piov Tov KEQOANV vo KLTTaln v
avVOTOANY Kot e Ty GAAnv v dvcwv. Kat amordve 1o kpepacuévov 1o ewdviopa g Havayiog, p
éva KavonAL, To omoiov vamtey Nuépav kot vokta 1 [Havayio 7To wypd kot Aomnpévn, Eoeiyyev €1g
mv aykaAnv g tov Xplotdv Kot dvo ddkpva Eraumav €1G TNV dkpav TV o@Boipdv g O
KaAdynpog v elxe {oyporicet pdvog Tov Kot LOVOG ToV lye YPAWEL AMOKATO e KOKKLVO YPALLLOTO
dvo otiyovg. «Xonace, kupd Aéomowoa, un KAaing, un daxpding! I pe ypdvovg e Koupovg mdAL
dwd pog Bavow“ — Auf S. 103 gibt er dem Prinzen die Ikone mit auf den Weg.

 Ta 860 Bacthdmovia S. 22: ,,01 500 adekpoi nuyapicTicoy Kot elHAOAY HEGH, EKOANCTEPIGOY £val
oefdopuov yépovta, mov exddnrto kot edtdfole To 1epdv Evayyéhov kot énecav endvem €1g To KaOoHa
eENVIAnUévVa oo TV KOLupaotv Kot amd Ty meivay.

¥ Ta %o Pacthdmovia S. 25: ,[AJt ekévec ToV ayimv €G TO EIKOVOGTAGIOV pe TV KavdHiay
avappévny Tavtote, ta kabicpota, o kpefatt, dAa EAaumay HEGA €1G TV TTOYIKNV QLT KAl H)GUYOV

otkiov.
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ein Kreuz bevor sie ihre Arbeit beginnen®®, oder um Gott darum zu bitten dass er ihre

Miihen belohnen mdge®’. Gott sehe niamlich gute Taten und belohnt sie™®.

Es wird auch auf die Traditionen der Vergangenheit hingewiesen, von denen viele
einen religiosen Inhalt haben, zum Beispiel dass Schiffe Ikonen der Mutter Gottes
und des Heiligen Nikolaus an Bord haben oder es werden Mythen erzihlt, wie dass
eine Nonne gerade Fisch briet als die Eroberung der Hauptstadt stattfand, und dass
die Fische wieder lebendig wurden und leben, bis die Stadt zuriickerobert wiirde, erst

. . . . 4
dann wiirde sie sie fertigbraten™.

Der Prinz wiinscht sich die Unterstiitzung der kirchlichen Wiirdentrdger. Daher
werden die Schiffe von einem Pfarrer gesegnet'', und die Soldaten wollen einer

Liturgie beiwohnen in der Kirche, die jener der Vorviter gleicht*’. An der Tir

3% Ta 00 Pacthémovia S. 29: ,,Eumpoc, moudid pov, képete ov otavpdy cog! Oéhete vo, epyacdite;
EpyocOnte Aomov!“ - Ta dvo Poacihdémovia S. 111: ,,Aev givar kapdg va onkwbnte, vo KAULETE TOV
otowpdv cag kot v’ apyicete v gpyaciov;™

37 Ta 800 Pacthdmovia S. 47: ,.Kat o YE®PYOG e TaL XEPLOL YERATO KPBGpL Kot GLTApL £0TEPE TNV YNV
Kot EKOVE TOV 6TAVPOV TOV Vo, EDAOYN 0 B0 TOVG KOTOVG TOL.

¥ Ta 800 Baocthomovia S. 129-130: ,,Kon Oa 181c, enpdodecey 0 Si18Gokarog £1¢ T0 PacOTOLAOV, O
®edg, Tov givar TavToyoV TopdV Kot BAETEL OAeC pag Tog TPAEel, Ba 181 Kot TNV KOARY avThY TPa&y
TOV KLp XTdO1 Kot Oa yepion v amobfKny Tov amd clTdpt Kot Ba ddon vysiov Kot evTvyiay €15 To
Todd Tov.

 Ta 500 Pacihomovra S. 9: ,, Ta mhoia ecHKMVAY Tag ayKOpag Kot eEekivouy e Kitpvag, padpag Kot
gpuBpdag mpmdpag, pe To ypuod ewoviocpata e Havaylog kot tov ayiov NucoAdov, pe ovolktd Tovid
Bappéva kéxKva Ko Kooveé.

* Ta 00 Pachomovda S. 56-57

HTo 800 Pacthdmovia S. 165: ., Ta mhoia yepdta 6Tpatév HVoIEay Ta Tavid Tev, o 1Epedc e0Ta0N £1g
v arofdfpav, NY®GE TOV apyLPOHY GTAVPOV KOl TA OAGYTGE.

2 Ta 8o Pacthdomovia S. 182: ,,Avpiov Ba Aettovpynddpey £1g Ty eKkKANGio 1 omoio opotdle Katd
TO oY£d0V TNV HEYOANV eKkAnciav Tev mpoydvev poc.“ — S. 184-185: | H exkAnocio, n omoia fto
KTIOUEVT KaTd TO OY€010V TNG HEYAANG EKKANGIOG TOV TPOYOVMV LOG, CTOAICUEVT LE POPTOVG Kot
dapvag, eiye tag BVupag avoiktds kol emepipevev. Al offnopévol eikdveg e Tovg ayiovg Kot Tovg
Baoikelg pog efoviavevay Tl Kol Elapmav PECA €1G TO YPLOAPL Kot €15 TO TOAVTILO TETPAILOL.
"Evag 0etdg peydhog ekabnto €1g tov vynAotepov BOAov g ekkAnciag, eiyev avorypéva to TTepd o
Kot €1G TOVG GVLYAG TOV gKpatel Tdpa 000 peYGAOVE KAASOVE Tpacivoug  KAGSOV dapvng Kol KAGOOV

glaiog — tnv 60&av Kot TV glpnivny.”
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erwartet sie der Metropolit der Stadt™. An anderer Stelle wird gesagt, dass der
Patriarch friher in der Kirche die Vorviter, ,,das auserwihlte Volk*, segnete44. Als
der Krieg beginnt steht der Pfarrer in seinem goldenen Priestergewand und dem
Kreuz in der Hand bereit*. Der Prinz wird wihrend des Krieges mit dem Heiligen
Georg verglichen®. Auch andere Priester segnen den Prinzen bei seiner Ankunft in
den Dorfern. Bei der Ankunft in einer besonderen, aber unbenannten Stadt singen sie
dabei Osterhymnen’. Es wird weder vor noch nach dieser Textpassage dariiber
gesprochen, dass Ostern ist, es ldsst sich jedoch eine Parallele zu der Beschreibung

. . . , 4 .
der Befreiung von Ioannina in O atpazichrnc™ ziehen.

AuBerdem ist Religion ein bedeutender Bestandteil der Schulerziehung. Der Lehrer

ist mit der Hoffnung in das Dorf gekommen, die Kinder zu Christen zu erziehen®

* Ta 800 Pacthomovia S. 186: ,Eig tv peydhny avdiv g ekkAnoiag o pnrpomoltng Tov emepipieve.
Me TV 0AOYPLGOV GTOANV TOV, HE TNV LYNANV TOL TOTEPITGOV, HE TNV TOADTYLOV UiTpav €15 TNV
KeQOUANY, €o0Téketo Opblog, peyolompemnc kot axivitog dgv MOLVOTO OUMG Vo KPATAGN TNV
oLYKivneiv Tov Kot Ta SAKPLO ETPEYOY Ad TOLG 0POBAALLOVG TOV GVYA-T|CVYA.

* Ta §vo Bacomovra S. 10: ,,Kat 6tav £pbavev 1 TOUTN €1 TNV HEYOANV ekKANnGiav, 1 omola (1o M
AOUTPOTEPO EKKANGIOL TOV KOGUOV, O TOTPLIPYNG EMePipevey, epidel Tov Pactiéa Kot NMUAOYEL TOV
ekAekTOV Aadv Tov Ogov.”

* Ta 800 Bacthdmovia S. 88: ,,0 Kakokopdog fTo eumpdc Kot 0 1Epeds TOV XOPIO HE T0. YPUGE TOV
ApeLoL Kot e TOV oTavpdV €16 TO XEPL.“

* T 860 Pacthdmovia S. 182: , H avdpeio Tov PactAOmodDA0D devV TEpypaOeTol EMGVE EIC TO AEVKOV
TOV GAOYOV EMOAEEL KOL EMNYOULVEV EUTPOS, OTWS 0 Aylog ['edpylog o kaforrdpns. Otav tov EBAemay
ot gxfpol va vymvetor wpaiog kot atpouNTog Kot To EavOd Tov paAiid va AAUmovy Katdypouoa €1¢ TV
NAov, endyovav ond tov @oPov tov. — O dyoc I'edpyog! Epdvalov ko dev €1OAu0vV va
TPOYWPNCOVV.

7 Ta 800 Baothomovia S. 172-73: ,,01 1epeic Pe T0L YPLGE TOV GUPLOL KAl [E TOV GTAVPOV E1C TO YEPL
NVAGYovV 10 BaciAdmoviov Kot EWariav: - Qocavd o ev To1g Yyiotowg! EvAoynuévog o epyopevog v
ovopatt Kvpiov! Agv fto moAepog avtdc, to mavnyvpis” ta yopio nievbepmvovto, ot mOAELS £dimKoV
TOVG TVPEVVOLG Kol Dyvay v onuaio e elevBepiog! Ot dpopot ftav otpwpévol pe eOAL dApvng
Kot pe podouAAa. Ot kdtowkol, eilot kot £xBpoi, epthodvto kat Eleyav: - Xpnotdg avéotn! — AAnOog
avéotn!“

* 0 otpanidm S. 187-188

¥ Ta 800 Pacthémovia S. 52: ,,Eevpelg pe Tt xapav HOeho va eE0500M TV VEOTNTA OV, TNV Suvauiv
HOV, TO Qipo, [ov, dla Vo avodpéy® To Toudid, 010 Vo To KAU® ¥PLoTIHVOG Kot TOATOS Kovovs va

Bucidcovy v {onV TOV Kol TNV TEPLOVGINY TOV YAPV TG TOTPidoC;
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und der Prinz rit ihm sein Vorhaben nicht aufzugeben™. Sie gehen auch gemeinsam
ins Dorf um die Bewohner zu lehren Gott zu ehren’'. Avgi, die Prinzessin, bringt den
Kindern bei zur Mutter Gottes zu beten>>. Unter anderem wird auch der Unterschied
der christlichen Religion zur antiken hervorgehoben, ndmlich dass Christus die Welt

gelehrt hat, dass alle Menschen Briider und Kinder Gottes sind.>

Eine weitere Figur im Buch ist der Dorfpfarrer. Da er gut ist, aber alt, scheint er seine
Pflicht vergessen zu haben und liest den ganzen Tag, statt seine Arbeit zu tun>.
Nach der Aufforderung des Prinzen geht er wieder an die Arbeit und erklirt den
Dortbewohnern das Evangelium, ihre Pflichten Gott und ihren Nichsten gegeniiber
und dass sie sich wie Briider lieben sollen™.

Im Alltag der Dorfbewohner in O véoc yewpyos finden sich viele religidse
Gewohnheiten und Rituale, wie z.B. dass man vor oder nach der Arbeit das Kreuz

schléigt5 6, oder auch zum Schutz bei Unwettern® 7, um Gott zu danken®® und vor dem

0 To, §v0 Boothomovda S. 53: ,,Na epyaleoor. Na gvpiokng kat GAlovg va S1ddokng Tt fuedo piay
QOPAV KO TTOVL KOTNVINoaueY ofjpepov. Na e§umviiong v QAT TV, TV 0E0TPETELAY TOV, TNV
eATid0 TV V' ayamnoovy TdA tov Bedv kot TV ToTpida Tov.

! Ta 800 Bacthdmovia S. 74: ,, AU 0ntd 0GGKIG Elye KOIPOV, ETAYAIVEY EIC TO YOPIOV KO TPOGETAOEL
pall pe Tov 0104oKaAOV Kot TOV 1epén v SOACKN TOVG Y®PKOVS TG va TUOCL Tov Bgdv, Tmg
V' ayam®ct ToV TANGIOV TOV, TOS VO KOAALEPYMGL TOVG AypOVS TMV KOl VO TEPUTOLOVTAL TA OEVOPL
ToOVv.*

2 Ta 800 Pacthémovia S. 116: . H Avyy ekdhrel cuyvé ta mondakia, ta £Bale kat ekdOov yopo e
Kat To epaviove va mpocevymvtat €1 v [Hovayiov.

3 Ta 860 Pacthdmovia S. 65: ,,E1g T0V¢ apxaiovs ¥povoue, pyioe T PAcTAOTOvAoV, ot GvOpomoL dev
elyov oot amd v aAndwiv Bpnokeioy Tov Xpiotov kot St To0TOo glyov TOAAGS TAdvag. ™ - S. 67:
»INMV emoynv eketvny, e&nkolovBnoe 1o KoAOV Pactidémoviov, ot dvBpmmor MooV GKANpoi Kot
BapPapot. Agv Eevpav 6tTL mpémel v’ ayamdot To {da kot vo oéfovtal Ty (ony tov aviporev. O
Xpiotdg dev elyxev axdun Kotébel €1g v ynv, oo vo d1daén €1g Tov KOGov 6Tt Aot ot dvBpwmot
elnebo aderpoi, Tékvo evog kat Tov avtov ITatpde, Tov Ogov.” — S. 115: ,,01 apyaiot EAAnveg, tovg
éleye, dev gyvopilav v oAndwvny Opnoxeiav, d10TL dev gixev €ABet 0 Xp1otdg va pmTiorn Tov KOGUOV
Kot Vo, 0104EN €16 TOVG avOpOTOVGE, TTO10G Eivat 0 aANOivoc Oedc.

> To, 500 Boosthomovda S. 53-57

> Ta §Ho Boosihomovra S. 82: ,,0 1epedc TaAY eERyet TaKTikd 0 EvayyEMov £1g TOUG YmPUCons, TOVG
edldaoke ta KabnKovtd TV Tpog Tov Oedv Kot TPog Tov TANGiov, Toug epdvBave va un kKAEmTouv, va
un pebvovv, va un yevdwvrtat, vo unv eivar depyot, 610TL M apyio eval pTnp maong Kokiog tovg
€didacke vo fondn o vag Tov GAAOV Kol VO ayomdvToLl ™G adEAPOl.

36 0 véoc yewpyde S. 3: ,Eivar capBotofpadov kot ot ympucol apivouy Tag PYNSIas TMV, KEUvouy

TOV GTAVPOV TMV KO EMGTPEPOVV €15 TO Ypiov.
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Essen®, und dass man morgens nach dem Aufstehen® oder fir das Wohl einer
anderen Person betet®’. Ebenfalls wird anderen Personen hiufig der Segen
gegeben®. ErwartungsgemiB wird auch in diesem Buch die Verkiindigung des
Herren bzw. der Nationalfeiertag am 25. Mirz gefeiert™. AuBerdem geht Fotos

Familie an Weihnachten in die Kirche®*.

Als der Wald des Dorfes in Gefahr ist, betet Fotos vor der Kirche des Dorfes zum
Heiligen Georg, dem sie gewidmet ist, dass er kommen moge um das Unheil zu
verhindern, denn er habe gehort dass dies in der Vergangenheit bereits einmal
geschehen sei®. Als der Lehrer des Nachbardorfes auf einem Pferd erscheint glaubt

Fotos sein Gebet sei erhdrt worden®.

Mit Nachdruck herausgestrichen wird die Bedeutung der Schopfung von Mensch und
Tier durch Gott. Menschen wie Tiere sind Geschdpfe Gottes und man bedankt sich

bei Gott dafiir, dass er den Menschen mit solch einer wundervollen Welt umgeben

70 véog yempydg S. 53: ,[H] Avva Tpopoypév eKpomTeTo €1g TV TOSAY TG UNTPOG THG KoL EKALLVE
TOV OTOVPOV TG €1C KABe Ppoviny.

%0 véog yewpyog S. 71: ., Evyapiotd og, @ée pov! Eyifdpioe kapvov tov otavpdy tov.

Y0 véog vempyds S. 20: ,,H oxéyig avt) éxape tov Potov va tetoydn emdvo, va kéun tov otovpdv
TOV Kot ETELTA VO, Ay He peydAny ope&v ta avyd

00 véog yempydg S. 16: , Eonkddn apécng oryd, otyd, va pn Evmvion toug GAkovs, koo, ékape
TNV TPOGEVYNY TOV Ko NTOAcHN va euyn.*

10 véog yempyodg S. 18: ,,[K]G0e nuépav yovatilopey epmpoc £1¢ To. EKOVIGHOTA KoL TPOGELYOUEDa
€YD Kol 1 0OEAPOVAN GOV KOl TAPAKOAOVEV TOV Bedv va og &y KaAd Kot va cov 5idn duvapy vo
gpybleoot Ko va pag fondne.*

2.0 véog yewpyog S. 30: ,;Exe v guyn pov, maudi pov! IMoté dev Bo Anopovicm v yevvaiov Gov
avTV TPAgv.

530 véog yempyodg S. 90-92

*“ Ebd. S. 72-73

550 véog yeopyoc S. 124-25: Q! N empdBatveg moAy Kafarripng endved €1 T0 AEVKOY Gov GAoyov,
ayte T'ewpyé pov, va duwéng avtovg, ot omoiot BELoVY va katactpéyouv to ddcog cov! Kot avtol
gxOpoi pag eivar. Otav MABov ot gxfpol €dd piav nuépav vo kadcovy 10 ympiov, ot ympikol Lov
dmynbnoav, o6tL or Bvpor g exkkAnciog cov NvolEay Kot expoOPaleg enAve €1 AEVKOV GAOYOV pe
QAoYePOV omabi €16 TO XEPL kot VOVC, WG AVTIKPLGAV TNV AUUTPAEV LOPPT)V GOV Ol KOKOVPYOL, QLYY
évtpopol ka1 eombn 10 ywpiov amd ™V katactpogny. Opota kot tdpo wpoPole, dyie T'empyie,
BovpoTovpyé pov!

5 0 véog yempyoc S. 129
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hat®’, in der jedes Geschopf — wie am Beispiel der Vogel und der Insekten gezeigt
wird — seinen Platz hat®®. Auch die Einrichtung des Winterschlafs wird mit groBer
Bewunderung vor der Weisheit Gottes hervorgehoben®, so wie sogar das kleinste

Insekt bei niherer Betrachtung diese seine Weisheit zum Vorschein bringt”’.

Auch in O véoc yewpyde gibt Gott Kraft”' und Geduld”. Er sieht alles und bestraft
Siinden”, ist aber auch gerecht, sodass das Gute immer siegen kann’®. Er leitet
Personen und scheint sie zum rechten Zeitpunkt an den rechten Ort zu schicken”.
Das groBte Geschenk dass er dem Menschen gemacht hat war jedoch, ihm den
Verstand zu geben, mit dem er alle Schwierigkeiten iberwunden hat und schlieBlich

zum ,,Kénig der Schopfung® wurde’®.

7.0 véog yempydg S. 99: ,,Apocepd kot {moyévog anpo BmmedEL T0 TPOSONOV Gov Kot 1) Kapdic Gov
OKIPTO OO EVYVOUOGLVIV Kol gvuyoplotel tov @gdv, o omoiog eydpioev €1 tov vBpwmov tdHoa
peydda ayadd. — S. 100: ,,Evtuydg o kodog Oedc pag gxdpioe pali pe toéoa dAlo oyadd Kot to
TOLALA.

% 0 véog yeopyoc S. 105: ,, Tt cogiav £xovy ta mhdopota Tov Ogob! Ecviloyileto o ddtoc, 6te TV
peonuppiav TAEOV ETECTPEPOV €1 TO YMPIOV.*

% 0 véog yempydg S. 164: , Akovse Aourdv, PO, va Bawpdong v moveoiav tov Ogod. (...)
BM\énewg, Ddto, OGOV 0 TAACTNG TOL KOGHOL £VaL TAVGOEOG Kot maviyoafog!“

0 véog yempydg S. 165: , Kot 10 pikpdtepov Eviopov, Otav 10 eEETdong, 6oV amoKoADTTEL TV
movooeiay Tov Ogov.

M0 véog yempyog S. 73: ,,0 Bedc vor Tov §id1 SHvay Kat voL Tov TpoeTatein.”

20 véog yempyog S. 56: ,,0 Bedc vo 3idn vopoviy €1¢ TV SueTuIGHEVV Yuvaika Tov !«

0 véoc yempyog S. 128: ,H apaptio 0o méon endve omd tag Kepaldc cog, tékvo pov! Eimev o
1epeve. Avtd, mov okéntecbe va Kapete, elvar povog, sivar ayaprotio! O Ogdg eivor amombve pag Kot
Prémer!*

0 véog yewpyog S. 132: ,,Ad6&a oot 0 Oedg! 'Eleyev o aypopiOraf 1 tov OdTOV, O0TOV EMECTPEPOV
yopodpevol omd v gpyaciov tov €ig v owkiav. O Oedc eivor dikalog Kot T0 KOAOV TAVTOTE
Oplappevet.

> 0 véog yeopyoc S. 72: ,,0 Xpiotdg cov otéddet omdye maudi pov. - S. 131:,,0 Oedc o oTéMEL
KoAE Pov S10GCKAAE, AVEQPMVNOEV O 1EpeNs. Mog odlelg amod ev péya £ykinual*

%0 véog yewpydg S. 120: ,Otav MABev €1¢ Tov Koopov [0 GvBpmmog], HTo YOuvog Ko
OVLTTEPACTIOTOG VA T MO £X0VV TOLG 0OOVTAG TMV, TOVG OVUYHG TOV, TA KEPUTA TOV, TNV SVVOLY
va TPEYOLY 1| va TETOVV, 0 AvBpmmog dev elye timote” ovte dmha va vrepacnion v (wnv Tov ovte
evddpata, ovte Katowkiav. — [log katdpbmoe Aowmdv va moraion, va vikion Kot va yivn o factiedg
™g dnpovpyiag; - O Bedc Tov gixe dDOEL €V dDPOV TOAVTILOTOTOV  TO AOYIKOV. Me avTod Kot pE Tag
300 yeipog olyd oyd katdpbwoe Kol OTAM VO KOTOOKELAOT Kol €PYOAEiD Kol €vOVLLOTO KOl

Korokiog.
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An vielen Stellen des Buches wird Wissen iiber die christliche Religion vermittelt.
Fotos hat die Idee, Brieftauben zu halten von Noah und der Iera Istoria’’. Man liest
auch dartiber, wie die christliche Religion entstanden ist, nimlich dass der Mensch
von Anfang an eine Stimme vernommen hatte, die ihn auf das allwissende Wesen
hingewiesen hat, das die Welt geschaffen hat, er sie jedoch nicht erhort hat. Erst
Abraham sei einer der ersten Menschen gewesen, die begannen den einen Gott zu
verehren’®. Man lernt auch was es heifit ein wahrer Christ zu sein, namlich
Barmherzigkeit zu zeigen””, und dass alle Menschen gleich und frei sind, Kinder
Gottes und somit Briider™, im Gegensatz zur antiken Religion, wo Idole verehrt
wurden und falsche Gétter, bis ein Wunder geschah und Gott sich erbarmte und
seinen Sohn auf die Erde schickte®'. Die Liebe zu seinen Mitmenschen und zu Gott

. . .. 2
miisse man mit Taten ausdriicken®.

In gleicher Weise wie in den anderen Biichern fehlt die Religion im Alltag auch in O
opoticotyg nicht. Das Vertrauen in Gott ist einer der wichtigen Bestandteile des

Erfolgs®. Dabei ist die Mutter jene, die einen an der Hand nimmt und in die Kirche

70 véoc yempyoc S. 74-75

0 véog yempydg S. 122: ,EvBig ¢ 0 GvOpomoc Hpyloe Vo GKETTETAL, KOVGEV EVTOC TOV piay
eoviyv, N omoio. Tov €Agyev: «Oha avto T ®paio TPAYHOTA, TOL PAENES, 0 YALOG, 1| GEAVT], TO
d0évdpa, n Bdlacca, to Pouvvd, ta Lda, Ta avln, o ovpavdc, OAa Ta ednpovpyncev ev Ov
mavtodvvapov, tavayafov kot mhveoeov, o Oedc! Avtov mpémel Vo TPOGKLVIG KAl Vo Aatpgumc!
Avtog glvar 0 TpooTdtng Gov, o gvuepy£mng cov, o KHpldg cov kot 0 B@edg covn. O dvBpwmog émece
Kot TPoceKHVNoE ToV Bgdv, avédnke de €1g OPIGUEVOLS 0vOpPOTOVS, TOVG 1EPELS, va Kabopilovv Tov
TpOTOV TG AoTpeiog Tov.

7 0 véog yempyog S. 8: . Xpiotiavoi gipebo, dev Oa oe aphivape v’ amobavng g meivng!«

800 véog yewpyodg S. 51: ,,[0] Xpiotdg ekfipuéev 6Tt OAOL 01 GvBpmmot ivarn (oot kat ehevBepot, Tékval
TOV B0V KoL EMOUEVOS 0OEAPOL.

10 véoc yempydg S. 51: ,,Movov Badpa ndHvato vo 6hon Tov avBpdIovs kot To Badpa ovTd £yvey.
O Ogdg ehumnBn Tovg aVOPOTOVG KoL EGTEIAE TOV LOVOYEVT] IOV TOL VO OTICT TOV KOGUOV.

20 véog yewpyog S. 52

80 otpotidng S. 5: ,;0hug Tog dvokohiag Tag eviknoo, 161t eiyov memoidnow £1g Tov OV Kot £1¢
ToV €anTOV pov.“ — S. 7: /Emetta o @gdg, mov giye ddoel v dvvouy Kot p’efondncev £og topa, o

W’ ePondet ko €1g o péAAOV.
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fihrt® - wie auch Konigin Olga den zeitgenossischen Konstantin zum Glauben
gefiihrt hat, und vor ihr schon die Heilige Helena ihren Sohn Konstantin den
GroBen® . In der Fremde und ohne die Mutter ist man jedoch auf die Gnade Gottes

angewiesen®®.

Abermals wird herausgehoben, was Christen sind und wie das Christentum
entstanden ist, von seiner Verbreitung durch Apostel Paulus iiber seine Mértyrer bis
zu der ,.traurigen Zeit* in der das Griechentum im Christentum Zuflucht fand (d.h.
die Tiirkenherrschaft)®’. Es wird auch die Legende Konstantins des GroBen berichtet,
nach der er zum Christentum {ibergetreten sei, weil er den christlichen Gott vor einer
Schlacht angerufen hatte; wenn jener ihm helfen wiirde, wiirde er an ihn glauben und
zum Christentum konvertieren. Zum Dank gewéhrte er der Legende nach den
Christen freie Religionsausiibung und griindete die Stadt Konstantinopel mit ihren
vielen Kirchen®®. Die wichtigste Kirche jedoch, nimlich die Hagia Sophia, sei von
Justinian erbaut worden®. An Weihnachten erinnern sie sich daran, dass dies ,,das
grofite Ereignis in der Geschichte der Welt* sei, da ndmlich an diesem Tag Gott den
Menschen seinen Sohn schickte. Thm folgten der Erzmirtyrer Stephanus, der Apostel
Paulus, Konstantin der GroB3e, Athanasius der Grof3e (Athanasius von Alexandria),
Johannes Chrysostomos (Johannes von Antiochia), Basilius der Grofle (Basilius von

Caesarea) und Gregor der GroB3e, die die Dogmen der christlichen (insbesondere der

¥ 0 otpomidc S. 4. ,,To ¥épt NG UNTEPAS OV, TO OTOIOV TOGAS POPAC 1 eDOTEVSE e oydmny Kot
EMPAVVE TOV TTOVOV L0V, TO ¥EPL TO OToiov HoL £010e Tov {eoTOV Kot YALKOV GPTOV Kol [e OONYEL U
gulaPetav e1g v ekkAnciav.

%0 otpotidg S. 52,1800, Tpocédece Téhog 0 XphoTog, pe ohiyag AéEelg 1 1Topia Tov Meydhov
Kovotavtivov. Opoing kot 1 Bgocegvestdtn untip tov wikov pog Kovortavtivov, n Baciiicoa Olya,
®OMyNoE ToV VIOV NG €15 TNV ELAAPELV Kat TNV aydmny g TioTewd (...).«

5 0 orpatidme S. 5: ,,[AJAAG e1¢ ™V [ToTpido. T0L KAVES KoL 0V TAPOGTPOTHOT KAl GV TPOS OTLYHHY
y&om to Bdappog tov, gival 1 ToTPig TOL, Eival O YVOPLLOL TOV Kat ot eilot, Tov Ba tov Bondncovy Kot
0o Tov cupfoviedcovy’ gig Ta EEVo OUMG Elval KOVELG 0OAOLOVAYOG, E1C TO £Ae0G TOV Beg0v.

.0 otpatidme S. 41-42 — S. 41: [O]tav 6pec N To TAMpoLLa Tov Ypdvov Kat KoTéPn el ™e yNg
0 aAnBwog ®edc, tote o1 yevdeic Beol e&npavictnoov. O Xpiotdg g MAog Ehapye kot £diwée To
oKkotn g aoePeiag. Orot gipeba adedoi, eknpvéev, drot gipeba tékva gvog kat Tov avtod Tlatpog
kot mpémel v’ ayonopedo ko va Pondopev aAiniovs. O Amdotorog ITavAiog S1€dwke v véav
Opnokeiov e1c OAn Ta £0vn” ev ovopatt Tov Xprotov eknpuée v ehevbepiav, TV 1GOTNTA, TNV AYOTNV
Kot v abavociov e yoyne.

% 0 otpatidng S. 50-51

* Ebd. S. 51-52
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orthodoxen) Religion formulierten”. Auch die Kaiser Phokas und Tsimiskes werden
als hochst religiose Personen erwéhnt. Der Erstere habe mit einer Flotte, die reichlich
mit Ikonen ausgestattet und vom Patriarchen gesegnet war, Kreta zuriickerobert von
den ,,Barbaren®, und habe sich als Kaiser mit seiner Frommigkeit und mit seinen
Verkiindigungen iiber die Mirtyrer des Christentums hervorgetan’'. Und beide
zusammen haben sie wesentlich zur Griindung des Klosters der Megiste Laura auf
dem Berg Athos beigetragen®”.

Der Protagonist sieht es als seine Pflicht an, fiir den Glauben zu kéimpfen%,
gleichzeitig aber wire es auch ein groBles Gliick, dass der gerechte Gott ihm zuteil
werden lieB, wenn er zu den Siegern und Befreiern seiner Heimat gehdren konnte™.
Der Metropolit von Athen segnet die Soldaten, bevor sie in den Krieg ziehen, und so
schicken sie ein gemeinschaftliches Gebet an Gott”. Auch wihrend des Krieges
segnen Geistliche die Soldaten, bevor sie in die Schlacht ziehen, wobei sie

insbesondere zur Mutter Gottes als Beschiitzerin der Christen beten’®. Der

*Ebd. S. 126-128

1 O otpatidtng S. 55-57 — S. 56: ,;0tav apydTEPA £YIVEV AVTOKPATOP, SEKPIVETO S0 TNV PEYEAY
OV €VoEPetloy, TNV AyAmnV ToL TPOG TV ToTpida Kot TV akatdfintov avdpeia tov.“ — S. 56-57:
YAleknpuéev, o0t o amobvriokov vrép g Ilotpidog tov eivar eficov G&og Tywng pe Tov
arofvrcrovta vép g Iictems. Ot pdptupeg Tov Xprotavicpol Kot ot pweg Tov EAAnviopov etvon
a&ot g evyvopooHivig Kot tov Bavpacov poc.

2 0 otpatidng S. 80-81

% 0 otpandmc S. 6: ,,Iepdv houwrdv kabfkov kat eyd elyov va ddhow Ty {ofv Hov, VTEPASTILOHEVOS
v iotwv ko v Hatpida pov.

0 otpoandmg S. 7: ,Ag sivor evhoynuévoc o B@gdg, o omoiog MOEANCE V' avTopmOGuEY
ypnyopdtepa, kot sipon BéParo [sic], viknrai tdpa kol gredBepol. Pedyw, puntépa, vo KoToToyKO®
gBehovng eig tov EMnvikdv otpatdv pag. Ilotog néedpet av dev pov empuidoon o dikatog @edg v
guTLYlov va ot Kot Yo évag amd toug EAAnvos otpatidtog, ot omoiot Oa eicéABovv elevBepmtal €1g
ta lodvviva pag, to okhafopéval®

% 0 orpanidmg S. 22: ,,0 Mitpomhitng [sic] eixev avéAdet eni Tov APEPm@ Kat ETEAEL TOV AYIOGUOV"
0 Baotieng, ot Yrovpyoi, o Navapyog, ot a&topatikoi, ot vodtal, 0oKENEIG KooV pe evAdPelav Tag
evydg g Exkinoiag 6mwg viknon o Ztovpdg kot Aapymn 1 ehevbepio kot dtdén to pontdév oKoTog
g dovAeing. Agv nKovopev, 0ALL UATOS 1| WL OA®V LG OEV TPOCTVYETO GLYYPOVAOGS KAl 1) OENCIG
pog dev avoymveto Bepun mpog tov Ogdv;

%0 otpatidng S. 30-31: , Expoympnoapev. Etyopev nAiéov matioet 1o Tovpkikov £d0pog. Alpvng
Sty va otapammoopev. O 1epedg Tov Thypotos, otabelc €1 T0 HECOV TOV GTPATOV, MPYLOE TOV
aylaopuov” n pHokpd Koun tov avepileto and Ty Tpoiviy adpav Kot 0 apyvupovg LTavpog EAAUTEY MG
omhov €1G tag xeipag tov (...) [Toté dev Bo Anopoviowm v dpov ekeiviiv! Méoa €1¢ ta fouva kat €1g

v epnuiov, AQUTPLVOLEVOL amd TOG TPMTAG OKTIVOG TOL avatéAAovTog MAiov, nueig ot EAAnveg
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Metropolit von Elassona in Thessalien empfangt sie gliicklich, denn er hatte dafiir
gebetet, dass die Stadt mit Griechenland vereint werde”’. Da der christliche Gott auf
ihrer Seite sei, halten sie es fiir unmoglich, dass sie verlieren konnten®.

Erneut wird, wie in O véog yswpyog, gesagt, dass das griechische Volk das
auserwihlte Volk Gottes sei’”. Aus einem der von den Feinden besetzten Dorfer wird
eine bewegende Geschichte erzéhlt. Ein junger Mann stellt wéhrend der Flucht fest,
dass er die Ikone der Mutter Gottes im Haus vergessen hatte und will zuriickgehen
um ihn zu holen. Seine Mutter fleht ihn an sich nicht in eine solche Gefahr zu
begeben, doch er besteht darauf, da die Mutter Gottes {liber seiner eigenen stehe.
Schlussendlich schafft er es trotz starken Gewehrfeuers zu entkommen und sich und

die Tkone zu retten, der schlieBlich diese wundersame Rettung zugeschrieben wird'®.

Es wird aber auch erwihnt, dass die Tiirken gldubig sind und daher viele Moscheen
gebaut haben'”' und an Gott glauben'®. Ein Hodscha erregt besonders Aufschen,

weil er sein Minarett nicht aufgeben will und bis zum Tode fiir seinen Glauben

oTpatidTol entkorodpeda v €€ vyoug Pondelav Tpog anelevfépmaty GAov Tov EAAnvikov yévoug. H
OOVI] TOL 1ep€ws LYOVETO emPANTIK kot yAvkeio Kot mopekdier topo v I[apBévov, v
[Ipootatido tv Xprotiovav.

70 otpatidg S. 39-40: ,,[«]Edyonot €1g Tov Ogdv mpv vo ouym and v Mntpdroiv avtiv va
npoypatonomovy ot oot pog, vo evobouev pe vy Mntépo pag EALada». Ad&a cot o Ogdg! to
Bovpo, 1000, &ytvey, 0 1010¢ MNTPoToAITNG LE TO YPVOE TOV GUELO, LE TNV TOYLOVTIOPIKNY TOL paPoov,
GTEKETOL TOPA E1G TO TAEVPOV TOL V1OV TOL BaciAémg pag, vyWdVeL Tag XEipag Tov Kot dEeToL.

% 0 otpomdmc S. 52: ,,0 Oedg tov Xpiotiovdy eivar Téh podi pag” eivor Aoumdy duvatév va pn
viknoopev;“ — S. 79: , Kot éyopev menoifnow g1 Tov ®edv Kat €1G TOVG ENVTOVG OGS, OTL 0’ avaTein
Kat OV nubg n nuépa g yAvkotdrng ehevbepiog!

? 0 otpatidtng S.80: ,Eyd eipon omd 0 Aylov Opog kot yvopilm, 6t o EAAnvikoe Aade sivar o
Exhektdg Aaog tov Yyictov!

10 orpatide S.142-46 — S. 145-46: ,,To ewdviopa eodb amd Tog yeipag Tov x0pdV Kot 6moe
Kat Tov Movdiny. 'Hto anlodv cuvnbicpévov swdvioua. ‘Extote opmg Eytve Bovpotovpyov, S0t 1
MHovayio, amévavtt TolOTNG CVTATAPVICENDG, dgv amnéinoe va meptBain avtd 61 tng Bovpoatovpyod
xOprToc.

10 srpatidng S. 43: ,,01 Tovpkot Sev evLaPEPOVTOL Lot TOL YPAUIOTE, TOS ETGTALAG, TAG TEXVAG T
T0 gundplov — dta dvo povov mpdypata epovtilovv, dwa v Bpnokeiay TV Kot Tov TOAEHOV KoL O
avtd mavtov efAémopev tlopd dw v Opnokelav TV kot @paiovg SPOHOVS, YEQVPAS OTEPENS,
@POVPL YAPLV TV OVAYK®DV TOV TOAEUOV.

2.0 orpatibtng S. 137: ,,0 Oedc va 6’ éxn Kohd, ToANKEpPL pov, epdvatey o TodpKoc, TpdYmY pe

amelpov guyapicOnoy tov oxinpdv aptov.
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kampft. Als er am Ende stirbt, achten sie ihn und bezeichnen ihn als Helden — denn
das unterscheide die Griechen von anderen Volkern, dass sie ,,schone Taten
wiirdigen auch wenn sie vom Feind vollbracht werden'®.

Auch in H Meyaln Ellog wird die Schopfung der Welt durch Gott gelobt fiir ihre

104 und dafiir dass er alles bedacht hat'®. In einem Traum sieht Stefanos,

Schonheit
dass er durch die Planeten reist und die Sonne wie einen Gott anbetet, bis ihm eine
Stimme sagt er solle nicht die Schopfung verehren, sondern den Schépfer'®.
AuBerdem wird auch ein Ausschnitt aus Vergils Georgica présentiert, in dem gesagt
wird dass Gott die Welt erfiille, dass Menschen und Tiere den Hauch des Lebens von
ithm geliechen bekommen und dass alle Lebewesen am Ende wieder zu ihm
zuriickkehren'”’. Ferner wird die Allmichtigkeit Gottes gegeniiber der nichtigen

Kraft des Menschen festgestellt'®.

Besonders hervorgehoben wird, dass die
Schopfung in den Hianden Gottes immer weiter entwickelt wurde, bis zum Schluss

der Konig der Welt, der Mensch, geschaffen wurde,lo9 und dass der Mensch

%0 srpomtidmg S.39: ,,Kon dtav téhog N moAepicTpla T0V pvapé eciynoe kot 0 Xotlds eEnmhmon
KATO veKpOg, OAOL OmeKOAVPONEV e GERACHOV KOl EYALPETICALEY TOV Npwa. — 1600 Tt drakpivel Tovg
EMvag and Toug AAAOVG Aaovg, pov gimev 0 Xprotoc. Ot EMAnveg extiiovv kat c€Bovral tag ompaiog
TPAEELS KOt OTAY AKOUT TPOEPYMVTOL OO TOVG EXOPOVE TOV.

1 H Meydin EAMGG S. 4: ,/HAOev 1) Gvot&ic, 56Ea 6ot 0 Oedg! Aéyonv Kot KALVOLY TOV GTAVPOY TMV
€VYaPLOTOVVTEG TOV Bedv, 0 0moiog oTéAAEL €1 TOV avBpdTOLS Tov {moydvov NAtov, To wpaia Gvon
Kot OAa T ayafd TG avoi&ems.

195 H Meydan EAMGG S. 135:,,0 ®gdc mpovvonoe kat 1’ autd.«

1% H Meyédn EXAGG S. 146: ,, Albvie TTdtep, ovepdvnoa, 6u Beppaivelg Ty KPAY SQoipoy [og, ov
5ideig Comv €15 Tovg avBpmmovg, €1 Ta {da, €1g Ta PLTA, €16 0,TL Kiveitan em [sic] Tov TAaviToL Hag
rat {n kou ooBdvetat. Avev cov VOmp dev Ba vINPyE, 0VTE VEPOG, OVTE AVEHLOG. Ol TPEMEL AOTOV
d0&a katl ! ... Mia avopd OU®¢ T0TE PMOVN HE SIEKOYE KOl TO Oipa POV emdymcev. — M
Aotpedng To TAGGHO avTi TOV TAGGTOV 0 NALOG aVTOG OEV EIVOL AMVIOG, OTTMG AEYELS.

97 H Meyédn EAAGG S. 159: ,,[«]O ©gdc mhipot Ty amépavtov ynv, ta fadn tov dulaccdy Kot to
vy tov ovpavov. [apd Tov Beov 0 AvBpmmog Kot Ta dtdpopa €101 TV {dmV daveilovtal TNV TvonV
g {ong, n omoia ta gpyuydvel. IIpog avtdv de TAAV emoTpéPovv petd v didAvciv Tev, dAa To
ovra!»“

% H Meydin EMGc S. 142: I1ocov pndapvn eaivetar 1 SOVOULG TOV avOp@OTOL EVOTIOV TNG
navtodvvapiog Tov O@eod! EyiBvpioev o Ztépavog.

% H Meydhn EAAGG S. 140: 1800, @ike pov, pe ohiyag Aééeic n Oowpasia wtopia e I'e. To
AQUTTPOV £PYOV TIG OMLLOVPYIOG TEAEIOMOLEITOL OKATATOOOTMG EVTOS TOV XEPDOY TOV Anpuovpyo. (...)

TéAOG dNpovpyeitan To oTOMGHA TG PUCEMS, 0 faciAens TG YNG, 0 AvOpwmog.*
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deswegen Fortschritte machen und die Welt erobern konnte, weil er einen ,,g6ttlichen

Funken®, den Verstand, in sich trage“o.

Man lernt auch iiber weitere religiose Personlichkeiten in der Geschichte, wie den
Kaiser Basileios II., der sich nach seinen siegreichen Kriegen bei der Mutter Gottes
bedankt habe!'' und von dem »oturz des Kreuzes®, der Zerstérung der Ikonen und

der Umwandlung der Hagia Sophia in eine Moschee als Symbole fiir die Eroberung

112

Konstantinopels durch die Osmanen “. Auch Patriarch Gregor V., der 1821 gehdngt

worden war, wird als Mértyrer flir Religion und Heimat genannt und ihm wird ein

113

dreiseitiges Gedicht von Aristotelis Valaoritis gewidmet °. Digenis Akritas wird als

Verteidiger des ,,griechischen Kaiserreichs®, d.h. des Byzantinischen Reichs, und des

114

Christentums vorgestellt . Auch der Mythos der Geheimschule wird erzéhlt, in der

die Griechen ihre Religion und Sprache lernten und wo die Lehrer in der Regel

5 (wie z.B. auch der Lehrer des Prinzen in Ta dvo Baciiémovia).

Monche waren
Besonders eindrucksvoll wird geschildert, wie die antiken Gétter, die sich in den

Tempeln vergniigten, von Jesus, einem jungen, schonen, blonden Jiingling, abgeldst

"0 H Meyddn EALGG S. 140: ,,Z1yd, otyé o GvOpomog mpoddevey, EKTICe TOAELS, EYEPUPOVE TOTOLOVG,
gYpNOoLLOTOiEl Ta PETOANA, vika Ta ototyeio. Kat tovto, 8101t 0 AvOpmmog pEpeL eviog Tov éva Beiov
onwvOnpa, v odvowov.” — S. 42: [ Eyd, Etépave, dev numopd va cvAroyilopot 6Ao avtd To
Bovpdota, yopic va dofoloynow tov Oedv, o omoiog £dmKeV €1 ToV AvBpomov €va omvOnpo g
GO TOV KoL [LE TOV GTVONPO QVTOV KOTEKTIGE TOV KOGUOV.

"TH Meyodn EAMGG S. 14: ,A0TL 0 péyag kot évdofoc EAMV avtokpdrmp, Baciletog o B’, o
BovAyapoktdévog, ETMOTPEPEL VIKNTAG 0O TOVG TPOUEPOVG TOAELOVS TOV EVavTiov TV BovAydpwv Kot
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2y Meyaln Eirag S. 15: 1800, o Ztovpdc kpnuviletal, to ewoviopoto modomatovvtal, o
Awcéporog Aetdc pevyel kot €1¢ v BEcty Tov vydveTol 1 NUIcéAnvos. O apyaiog vade, n Exkinoia n
Bvulovtivy, katavtd tapi tov Mooapéd!
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Thvtote ®G 0 VIEPACTIOTNG TG EAANVIKNg Avtokpatopiag kot Tov Xpiotiaviopov. H opBodo&ia kot
n EAMGg etvan aydprota ev ) yoyn tov.

"5 H Meyén EAAGG S. 27: ,, Toovtotpéneg moté ot EAMveg dev eAnopdvnoay v Opnoksiov kot
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werden, der ihnen mit einem Licheln ihre Siinden vergab''®. Auf ihn folgt die
Verkiindigung ,.des wahren Gottes” durch Paulus und die Umwandlung der

Akropolis in eine Marienkirche''”.

Im Unterschied zu den anderen Biichern finden sich in diesem ausfiihrliche
Beschreibungen zweier anderer Religionen, ndmlich des Judentums und des Islam.
Anlass dafiir ist die Ankunft der Reisenden in Thessaloniki, wo sie von den
Bewohnern erfahren wollen, was sie von der griechischen Herrschaft halten. Daher
besuchen sie einen Hodscha, einen ehrwiirdigen alten Mann, der in einem grof3en
sauberen Zimmer wohnt. Er ist der Meinung, dass es so geschrieben war, dass Gott

wollte dass diese Gebiete erobert werden''®

. Nun sei die Religion ihre einzige Stiitze,
deren freie Ausiibung durch die Religionsfreiheit ermdglicht wird'"”. Mohammed,
der Prophet des Islams, sei ein groler Mann gewesen, intelligent, ehrenhaft, tapfer
und wahrheitsliebend. Er glaubte von Gott gesandt zu sein die wahre Religion zu
verkiinden, erkannte Moses und Jesus als grofle Propheten an und griindete eine neue
Religion, die eine Mischung aus Judentum und Christentum sei. Seine Lehren seien
zwar nicht so wertvoll wie die des Christentums, er habe aber dem damaligen Verfall
der Araber damit entgegengewirkt, denn er habe die Reinheit, das Beten und Fasten,

die Wohltitigkeit und die Liebe zu den Tieren eingefiihrt'*’.

"6 H Meydn EAGg S. 12-13: , Aipvng, 10 dopa madet amotopmd, to KOTeAAa o TARPT oppdS8ong
VEKTOPOG TMTOVV Kot KOAIOVTOL €1G TG Hoppopivag TAGKAS TOL vooy pio Hopen ompdskAnTtog gixe
epoaviotn g v gicodov. Eivar Néog oypmg, wpaiog, ta poAild tov givarl EavOd kot mepiopiyyovton
amd okavOwvov otépavov Kot Beio YAvKOTNG dtaydvetar €1g to0 Tpdoendv tov” (...) O EavBog véog
HEWLd Kol VY®VEL TV TANYOUEVNV Yelpo TOv Kot Oidel €15 OAOVG APECY TOV OUOPTIOV KOl
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"9 H Meyain EAAGg S. 89: , Kakév Adyov dev simate 1¢ kavéva, v ToTv pog v 6&Pecbe, pag
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129 H Meyén EALGg S. 85-89
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Auch Moses sei ein groBer Mann gewesen und die Juden neben den Romern und den
Griechen eines der grofften Volker der Welt, denn die Griechen haben Kunst,
Philosophie und Wissenschaft erfunden, die Romer den Staat und die Juden seien die

Erfinder der Religion'*’

. Daher besuchen sie auch einen Rabbi, einen diinnen grofen
Mann mit groBer gebogener Nase und kleinen lebhaften Augen'?*. Er spreche
egoistisch von seinem Volk, denn es sei das erste gewesen, das gesagt habe ,,Ich

'G‘

glaube an einen Gott!“, und auch sie haben ihre grofen Schriftsteller und Dichter,
Propheten und einen grofen Gesetzgeber, Moses. Weiters seien zwei grof3e
Religionen, der Islam und das Christentum, aus dem Judentum entstanden. Um die
Verbindung des griechischen und des jlidischen Volkes zu beweisen, zitiert er eine
Rede von Spyridon Trikoupis, in der er die Befreiung des Jiidischen Volkes, d.h.

ihren Auszug aus Agypten, mit der Befreiung des griechischen Volkes vergleicht'*.

In zwei zusammenfassenden Absédtzen wird gesagt dass Mohammed und Moses
zwar zu den groffiten Mannern der Welt gehorten, jedoch keiner mit Jesus, dem
wahren Gott, verglichen werden kann'** und dass Griechen (stellvertretend fiir die
Christen), Moslems und Juden alle Griechenland loben, weil sie dort in Freiheit,

Gleichheit und Briiderlichkeit miteinander leben konnen'%.

Die Religion ist also die unterstiitzende Kraft, die Antrieb gibt und Vertrauen in sich

selber. Sie ist durch jahrtausendelange Traditionen verankert, die weiterhin gewahrt

21 H Meydhn EAMGe S. 92: , KaBdc Pefoiong yvopilets, tpeig vaiplay ot peyoldtepot Aooi Tov
Koopov, ot EAAnveg, ot Iovdaiot kot ot Popaiot. Ot 'EAAnveg épepav €1g Tov KOGHOV TV TEXVNYV, TNV
euoocopiav, v emotunv’ ot Popaiot v évvolav tov Kpdrovg kot tng moAttikng duvapems ot
Idovaiot épepav v Opnokeiov.*
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12 H Meydn EALGG S. 92-96
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werden sollen. Mehr oder weniger beildufig wird die Religion als feststehender
Bestandteil des Alltags und die Mutter als diejenige Person beschrieben, die die
Kinder zur Glaubigkeit fiihrt. Die Religion ist aulerdem so wichtig, dass man fiir sie
kdmpfen und sie verteidigen miisse. AuBlerdem ist die Religion ein fester Bestandteil

der Schulerziehung.

Dabei handelt es sich um die christliche Religion, genauer gesagt um die Orthodoxie,
welche eine monotheistische Religion der Wahrheit und der Briiderlichkeit sei, im
Unterschied zur antiken Religion, wo die Menschen noch nicht an der wahren
Religion teilhaben konnte. Der Leser erfiahrt von einer beeindruckenden Zahl von
groflen Ménnern (und einigen wenigen Frauen), die durch ihre Taten die Verbreitung
und Verankerung des Christentums bewirkten. Ein Abschnitt wird jedoch auch den
anderen monotheistischen Religionen, dem Judentum und dem Islam gewidmet, und

es wird die Religionsfreiheit des neuen griechischen Staates gelobt.

Die Schopfung der Erde durch Gott ist Grund zum Staunen, da sie durch ihre
Schonheit und Perfektion beeindruckt. Es hat jedes Geschopf, Menschen, Tiere und
Pflanzen seinen Platz im Plan Gottes und muss daher richtig behandelt und geliebt
werden. Der Konig der Schopfung ist jedoch der Mensch, der von Gott den Verstand
erhielt, wodurch er die Herrschaft iiber die Schopfung iibernehmen konnte, den er

jedoch auch zum Wohl der iibrigen Schopfung verwenden muss.
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Conclusio

Die Untersuchung der fiinf Lesebiicher fiir den Schulunterricht des jungen Ehepaars
Kazantzaki trdgt zu der Erforschung der Mechanismen der Entwicklung und
Einfiihrung von Schulbiichern bei, indem die Wege der Einflussnahme externer
Prozesse auf Form, Sprache und Inhalt der Werke beleuchtet werden, sowie die

moralischen Wertvorstellungen, die in ihnen zu finden sind.

Diese Prozesse scheinen meiner Meinung nach bei den Lesebiichern so sehr
Uberhand genommen zu haben, dass sogar die Frage nach dem Autor in Anbetracht
der vorhandenen Einfliisse aus verschiedenen Institutionen, gesellschaftlichen

Stromungen und pddagogischen Theoriesystemen in den Hintergrund tritt.

Zum Einen erkennt man in den Biichern die Wertvorstellungen der demotizistischen
Bewegung am Ende des 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts wieder,
insbesondere natiirlich des Bildungsdemotizismus. Die Autoren orientierten sich bei
der Verfassung iiberwiegend an den von Dimitrios Glinos, einem der Leiter des
Erziehungsvereins, verfassten Gesetzesentwiirfen. Dies heifit jedoch nicht, dass sie
personlich nicht diese Ansichten vertraten, denn sowohl Nikos als auch Galateia

Kazantzaki haben zu dieser Zeit Artikel verfasst, die diese Meinung vertreten.

In Verbindung damit lassen sich auch die paddagogischen Forderungen des Vereins
anhand der Biicher erkennen. So sind z.B. die Fortschritte aus der modernen
Wissenschaft in die Geschichten eingebaut, die im 19. Jahrhundert so gut wie keinen
Einlass in die Lesebiicher fanden. Neue Erkenntnisse aus Biologie, Philosophie,
Soziologie und Pédagogik wurden sowohl in der Handlung umgesetzt als auch

explizit im Text hervorgehoben.

Unter diesen sind die Prinzipien der Arbeitsschule zu betonen. Die Charaktere lernen
in der Schule auch praxisorientiertes Wissen, wie sie ihre Korper kréftig und gesund
halten und wie sie ihre Umwelt am idealsten nutzen kénnen. Die Kinder handeln
eigenstindig, indem sie ihre Pflichten und Rechte kennenlernen und darauf basierend

ihre Entscheidungen féllen. Sie sollen niitzlich fiir ihre Néchsten und fiir sich selber
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sein. Die Kinder sind aullerdem mit der Gemeinschaft verbunden, das Wissen dass

sie in der Schule erhalten konnen und sollen sie nach Hause mitnehmen.

Auch die Einstellung zur Religion scheint im Wandel zu sein. Sie ist ein Bestandteil
des Alltags. Die Wahrung ihrer Vorschriften entsteht durch das Verstindnis der
Entstehung der Orthodoxie und ihrer Vorteile gegeniiber anderen Religionen und
durch die Bewunderung der gesamten Schopfung, sowie aus Respekt vor den

Traditionen der Vorfahren.

Auch die Prinzipien der Pfadfinderbewegung, ndmlich die Pflicht gegeniiber Gott,
die Pflicht gegeniiber Dritten und die Pflicht gegeniiber sich selbst sind in den
Biichern zu finden. AuBerdem ist die kretische Bildung der beiden Autoren
erkennbar, denn dort waren diese Ideen schon ein ganzes Jahrzehnt frither eingefiihrt

worden.

Zum anderen stellt man fest, wie der Bildungsverein, also eine private Institution, die
Bildungspolitik des griechischen Staates beeinflusst bzw. bestimmt hat. Das zeigt
einerseits die Bereitschaft des Staates — und hier insbesondere von Eleftherios
Venizelos - mit Wissenschaftlern und Intellektuellen zu kooperieren, andererseits
auch den Willen des Erziehungsvereins, mit den staatlichen Mechanismen
zusammenzuarbeiten. Wie sehr sich die Autoren ihrer Umgebung bewusst waren,
zeigt auch, dass die Handlung der Biicher in der Zeit anzusetzen ist, in der auch die
politischen, kulturellen und sozialen Bewegungen aktiv sind, die zu ihrer Entstehung

fithren.

Man erkennt auBBerdem an ihrer Approbation und der darauf folgenden Kritik an
thnen die Hindernisse, die die Sprachfrage aufbrachte. Die Biicher sind in einer
Mischsprache verfasst, die scharf kritisiert wurde. Sogar Manolis Triantafyllidis, ein
Bildungsdemotizist, verurteilte sie bzw. die in ihnen verwendete Sprache, obwohl sie
die Ideen, die er vertrat, beinhalten. Kazantzakis selber hatte diese Mischformen
einige Jahre zuvor verurteilt. Das ist ein mdglicher Grund dafiir, dass sein Name

nicht als Urheber genannt ist.
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Der Erfolg der Biicher liegt wohl darin, dass sie einen Mittelweg darstellen, wie er
lange Zeit gesucht, aber nicht gefunden wurde. Sie sind zwar nicht die Innovation,
die von den Bildungsdemotizisten erwiinscht war, schaffen jedoch das, was weder
Psycharis mit dem von ihm herausgegebenen ,,Avayvocpotdpiov, das nie in die
Schulen kam, noch das ,,AApapntdpt pe tov ' HAo* schaffte, fiir das diese Biicher ein

Wegbereiter waren.
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ZUSAMMENFASSUNG

Diese Arbeit beschéftigt sich mit den fiinf Lesebiichern, die in den Jahren 1913/14
von Nikos und Galateia Kazantzaki fiir den Schulunterricht verfasst wurden. Ziel der
Arbeit war zum einen die Untersuchung der Rahmenbedingungen, die zur Erstellung
und Einflihrung der Biicher gefiihrt haben, und somit ein Beitrag zur Erforschung der
Geschichte des griechischen Bildungswesens. Zum anderen sollten die

Wertvorstellungen, die durch die Biicher vermittelt werden, betrachtet werden.

Teil I soll den Kontext der Lesebiicher beleuchten. In Kapitel 1 wird die Theorie
dargelegt, die der Erstellung und Erforschung von Schulbiichern zugrunde liegt,
niamlich die Definition des Schul- bzw. Lesebuches, sein Zweck und seine
Geschichte, sowie die Rahmenbedingungen, die seine Entstehung beeinflussen und

die verschiedenen Methoden es zu erforschen.

Kapitel 2 ist eine Darstellung der Gesetzesvorschlidge, die der Anlass und die Basis
fiir die Verfassung der Biicher waren, sowie eine Beschreibung ihres Inhalts und
Aufbaus. Kapitel 3 erldutert die Hintergriinde, die zu ihrer Entstehung gefiihrt
haben, ndmlich den Demotizismus, die Entwicklung des griechischen
Bildungssystems und als Kombination beider die Entstehung des sogenannten
Bildungsdemotizismus, ferner die kretische Bildungspolitik und die Ansichten des
Eleftherios Venizelos, die in Anbetracht der kretischen Abstammung und Bildung
beider Autoren an Bedeutung gewinnen. AnschlieBend werden auch die
Auswirkungen der nachfolgenden Gesetzesdnderungen auf die Verwendung der

Lesebiicher bis 1936 verfolgt.

Teil II bildet die Analyse der Wertvorstellungen, die durch die Biicher vermittelt
werden. Kapitel 4 ist ein Versuch, die Werte, die die Padagogen und Schriftsteller
der Zeit, insbesondere Galateia Kazantzaki und Pinelopi Delta, in der Kinderliteratur
gesucht haben und wiedergeben wollten, zu ergriinden. In Kapitel 5, 6 und 7 wurde
versucht, die Darstellung dreier Werte in den Lesebiichern, die von besonderer
Wichtigkeit erschienen, wiederzugeben, sprich Heimat bzw. Vaterland, Bildung und

Wissensvermittlung und Religion bzw. Glaube.
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ABSTRACT

The present diploma thesis deals with the five readers which were written by Nikos
and Galateia Kazantzaki in 1913/14 for use in schools. Object of the paper was the
study of the underlying conditions which led to the creation and introduction of the
books into schools, hence a contribution to the study of the Greek education system.

Further on the moral values, which are conveyed by the books, were examined.

Part T deals with the reading books’ context of origin. Chapter 1 describes the
underlying theory of textbook composition and research, i.e. the definition of school
and reading books, their function und history, as well as the parameters which

influence their origin and the different methods of investigating them.

Chapter 2 is an illustration of the parliamentary bills which were the reason for
composing the books and basis of their content and composition, as well as a detailed
description of the books. Chapter 3 illuminates the processes that led to their
creation, that is to say demoticism, the development of the Greek education and as a
combination of those two the educational demoticism; furthermore the Cretan
educational policy and the views of Eleftherios Venizelos were analyzed, which gain
importance as one considers the Cretan origin and education of both authors.
Subsequently the impact of the following legislative changes on the use of the books

until 1936 is presented.

Part II consists of the analysis of the moral values which are communicated by the
books. Chapter 4 demonstrates the values which contemporaneous educationists and
writers, searched for in children’s literature and sought to convey. Chapter 5, 6 and 7
examine the presentation of three moral values in the reading books which seem of
particular importance, that is “home”, “education and knowledge transfer” and

“religion and faith”.
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